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Resumo

E incontestavel que o ser humano é um ator social e a sociedade é uma condicdo
para prosperar. A humanidade encontra-se num processo de mudanca. Ha tendéncias
para a expansao de uma sociedade urbana, resultante de um fendmeno que se define
por urbanizacdo. Trata-se de um processo socioecondmico profundo que transforma o
espago rural em espaco urbano e altera as territorialidades das populagdes. Esta
urbanizacdo resulta de forcas motrizes varias e acarreta mudangas, mais ou menos
radicais, da populacdo rural que se “converte” a urbanidade. Alteram-se os modos de
vida a medida que se verifica o aumento da populacdo urbana, acompanhada pelo
avanc¢o da malha construida, produzindo uma paisagem que se pode perceber a partir

de pontos distanciados de observacao, tais como satélites.

O desenvolvimento tecnolégico fez-se acompanhar por um conjunto de
instrumentos auxiliares de observagao que podem beneficiar a Geografia, uma vez que
sdo importantes para a analise da superficie terrestre. As imagens satélite, permitem
acompanhar os fendmenos que nela ocorrem, incluindo, nalguns casos, o avanco da

malha urbana.

O Google Earth, é um software que dispée de um vasto conjunto de imagens
satélite e fotografias aéreas que representam o globo terrestre em 3 dimensdes. O seu
acesso gratuito, facil e intuitivo, contribuiu fortemente para a democratizacdo da
observacdo da superficie terrestre a partir do espaco. Esta ferramenta tem um elevado
potencial didatico para o ensino da Geografia. Entre outros aspetos, permite aos alunos
desenvolver o tdo essencial “olhar espacial”, um contributo fundamental para a
formacao de cidadaos ativos e conscientes, conhecedores da sua realidade geografica

de proximidade, mas sensiveis também aos espacos mais distantes.

Palavras-Chave: Expansdo Urbana; Google Earth; Imagem Satélite; Ensino da Geografia.



Abstract

It’s indisputable that the human being it is a social actor and society is a condition
to thrive. Humanity it is in a changing process. There are tendencies to the expansion of
the urban society that is a result of a phenomenon defined as urbanization. It is a deep
socio-economic process that transforms the rural space into urban space and changes
the territorialities of the population. This urbanization it is the result of many driving
forces and brings changes, in a more or less radical way, to the rural population that
“converts itself” to the urbanization. It changes the lifestyles, as the urban population
grows, escorted by the expansion of the urban built that produces a landscape that can

be perceived trough distancing observation points, like the satellites.

The technological advance brought a variety of auxiliary instruments that can be
useful to Geography, since they are important to the analysis of the earth surface. The
satellite imagery allows to observe the occurring phenomenon in it, including, in some

cases, the evolution of the urban mesh.

Google Earth, a software that disposes a large set of satellite images and aerial
footages that represents the globe in three dimensions. Its free, easy, and intuitive
access strongly contributed to the democratization of the observation of the earth
surface from space. This tool has an immense didactic potential to Geography teaching.
Beside other aspects, it allows the students to develop the so important “spatial look”,
a fundamental contribute to the formation of active and conscious citizens, who know

their close geographical reality, but also more sensitive to more distant spaces.

Key Words: Urban Expansion; Google Earth; Satellite Imagery; Geography Teaching.
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Introdugao

O relatdrio que se apresenta surge no ambito do Estdgio Curricular do Mestrado
em ensino da Geografia no 32 ciclo e ensino secundario que decorreu com a turma X do

112 ano na Escola Secundaria de Avelar Brotero em Coimbra.

Tem como objetivo demonstrar a aplicacdo estratégico-didatica em sala de aula,
assim como os seus resultados. O tema da expansdo urbana foi lecionado com recurso
ao software do Google Earth. Trata-se de uma ferramenta vantajosa para esta tematica,
assim como para a Geografia e para a cultura geografica contemporanea, que veio
banalizar, de forma extraordindria, a representacdo do globo terrestre. Hoje, parece
algo adquirido, mas ndo é necessario recuar muito no tempo para perceber a
importancia que esta ferramenta tem na percec¢do geografica e na producao de mapas

mentais, com consequéncias na pratica/aprendizagem da Geografia.

A escolha do Google Earth como estratégia didatica pesou pelo facto de, para
além de ser uma ferramenta auxiliar inquestionavel de apoio a Geografia, é um software
gue me é bastante familiar, algo que contribuiu para a constru¢do da minha percecdo
geografica do globo. Recordo-me de um momento de infancia, na aula de Histéria e
Geografia de Portugal de 52 ano, enquanto abordavamos os descobrimentos
portugueses, me questionar se ainda haveria terras neste planeta por descobrir.
Coloquei a questao ao professor e ndo me recordo da sua resposta. Sei que pouco tempo
mais tarde conheci o Google Earth e vi respondida a minha questdo de outrora, pois esta
plataforma permitia-me observar todo o globo e perceber que, mesmo espagos
inabitados ou inalcancaveis podiam ser observados através do ecrd. A partir desse
momento, a construcdo do mapa mental foi-se desenvolvendo a uma velocidade e
facilidade ndo antes possivel, caso ndo tivesse conhecido o software. Passadas, ao longo
da infancia e adolescéncia, milhares de horas a “navegar o globo”, o Google Earth
tornou-se para mim, mais estimulante do que qualquer videojogo. Alias, apesar de ndo
poder afirmar com certeza que esta plataforma foi a razdo que me levou a seguir o
caminho da Geografia, teve para tal o seu imenso contributo. Posto isto, consciente ou
inconscientemente, estava predestinada a ser a estratégia diddtica a desenvolver

durante o ano de estagio curricular.

10



A escolha do tema “Expansdao Urbana” pesou pelo facto de se ajustar ao
calendario letivo. Houve a intencao de agendar a aula assistida para inicios de janeiro de
2020, altura que corresponderia com a lecionacdo da tematica em questdo. De igual
modo, houve o propdsito para que a aula assistida pelo orientador coincidisse com a
aplicacdo da estratégia didatica. A conjugacdo desses fatores, juntamente com as
caracteristicas intrinsecas da tematica, pesaram na definicao do objetivo final: explorar

a tematica da expansao urbana através do Google Earth.

Primeiro, sera feita uma caraterizacdo do estagio curricular, realizado durante o
ano letivo de 2019/2020, onde serdo descritas as atividades letivas e extraletivas,
seguidas de uma reflexdo critica sobre esta intensa experiéncia que foi lecionar. Numa
segunda parte, aprofundar-se-a o tema da expansao urbana através da fundamentacao
tedrica e empirica. De seguida, sera enquadrada a estratégia didatica com as
Aprendizagens Essenciais: o documento de orientacdo base na planificacdo, realizacao
e avaliacdo do ensino aprendizagem. De igual modo, procurar-se-a expor de que forma
a utilizacao do Google Earth corresponde, em sala de aula, aos objetivos e competéncias
a atingir, descritos no documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Sera também feita uma breve fundamentacdo tedrica sobre a utilizacdo do
Google Earth como instrumento pedagdgico. A demonstragdo da aplicacao estratégico

pedagdgica serd feita numa terceira fase.

A expansdo urbana é um fenédmeno mundial em curso, onde se assiste a um
avanco da malha urbana sobre o espaco rural, significando uma fusao continua e cada
vez mais acentuada entre os dois espacos, outrora distintos, mas atualmente
conectados fisica e funcionalmente por um terceiro, o espago periurbano. Esta conexao
espacial é uma das formas de contacto entre o urbano e o rural, que por sua vez, sdo

espacos também distintos em diferentes regides do mundo.

A urbanizacdo ndo ocorre uniformemente no tempo e no espaco e é influenciada
por uma multiplicidade de fatores que ditam o seu desenrolar. Posto isto, prop6s-se
através do Google Earth, nomeadamente com recurso a uma das suas especificidades,
o timelapse, uma abordagem tematica diferente e direcionada, que permite distinguir
as especificidades que caraterizam a complexidade que é a urbanizagao do globo e das

populacdes. Esta especificidade do timelapse, permite-nos visualizar imagens satélite e
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fotografias aéreas disponibilizadas pelo software desde 1984 a 2018. Pretende-se
através deste método, visualizar numa perspetiva vertical, a expansao de diferentes

cidades e regides mundiais sob a sua periferia, ao longo do tempo e em diferentes

territérios.
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Metodologia

Primeiro Momento: Depois de ter sido decidido que a tematica da expansdo
urbana seria lecionada com recurso ao Google Earth, coube explorar qual o modo mais
apelativo e dinamico de o concretizar em sala de aula. A ferramenta timelapse, que
permite a visualizacdo de imagens satélite e fotografias aéreas disponibilizadas pelo
software desde 1984 a 2018, foi a estratégia escolhida para tal efeito. A partida, seria
uma forma apelativa de demonstrar a expansdo urbana, mas o objetivo final era que,
para além de apelativa, fosse também dindmica. Na verdade, o timelapse engloba
ambas as caracteristicas pretendidas para a aula, na medida em que permite observar o
fenédmeno da expansdo urbana em movimento. A andlise percorre um periodo desde
1984 até 2018, mostrando uma imagem satélite a cada 0,5 segundos
(aproximadamente), a cada ano, formando assim uma sequéncia de imagens que
permitem ver a evolucdo da urbaniza¢do. Definido o modo como a estratégia didatica
seria aplicada em sala de aula, houve a necessidade de explorar o globo, em busca de
exemplos de cidades e regiGes nas quais a expansao fosse significativamente percetivel.
Esta tarefa acabou por ser, em parte, condicionada, no sentido em que o timelapse sé
dispoe de imagens a partir de 1984 e o processo de urbanizacdo, em muitas regides do
mundo, se iniciou e teve maior expressao em décadas anteriores. Deste modo,
selecionaram-se casos mais recentes e notorios de urbanizagao e no final foi possivel
reunir uma multiplicidade de cidades e regides adequadas ao acompanhamento

empirico desta mudanga.

Segundo Momento: No que respeita a aplicacdo da estratégia didatica, sdo
expostos os casos de expansdo urbana selecionados, todos em locais diferentes do
globo, contrastados no modo como se expandiram/expandem, de forma mais ou menos

extensiva.

As figuras 1 e 2, representam a cidade de Las Vegas nos Estados Unidos e

mostram o objetivo que se pretende com a esta aplicacdo estratégico-pedagogica.

13
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Figura 1: Las Vegas, EUA, 1984. Fonte: Google Earth.

2015 2016

Figura 2: Las Vegas, EUA, 2018. Fonte: Google Earth
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A primeira figura representa a malha urbana da cidade em 1984, tal como se
pode verificar através da barra temporal no canto inferior central da imagem. Nessa
barra, existe a possibilidade, ao clicarmos play, de avancar ao longo dos anos, enquanto
se observa o avang¢o da malha urbana sobre a periferia. As imagens vao avancando até

ao ano de 2018, possibilitando comparar o antes e o depois.

Terceiro Momento: O Ultimo momento corresponde a avaliacdo do grau de
aplicabilidade da estratégia didatica em sala de aula, assim como o grau de satisfacdo e
aprendizagem dos alunos. Para isso, foram aplicados questiondrios elaborados de
acordo com a escala de Likert. Nos questiondrios foi-lhes também pedido que
formulassem uma breve opinido sobre a utilizacdo do Google Earth. Apds a sua aplicacdo
e recolha, foram analisados detalhada e graficamente, de modo a interpretar os

resultados.
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1. Caraterizagao do Estagio Curricular

1.1. Caraterizacdo da escola
O Nucleo de estdgio de Geografia, constituido por Afonso Costa (Anexo 1), Paulo
Brandao e Vitor Vilas Boas, foi acolhido abertamente pela Escola Secundaria de Avelar
Brotero. O estagio curricular decorreu sob a proficua orientagdo da professora
cooperante Cristina Castela Nolasco, durante o ano letivo 2019/2020, ano de passagem

do 1352 aniversario da escola.

Conhecida e apelidada por Brotero, deve o seu nome ao famoso botanico
portugués da Universidade de Coimbra, Félix de Avelar Brotero. Inaugurada em 1884,
ao longo dos anos foi Escola de Desenho Industrial, Escola Industrial, Escola Industrial e
Comercial, Escola Técnica e agora Escola Secunddria. Na atualidade, dispde de uma
oferta formativa variada, entre cursos cientifico-humanisticos, profissionais, ensino
recorrente e ensino e formacgao de adultos. Neste ano letivo, estavam inscritos 1650
alunos, distribuidos pelas vérias ofertas formativas asseguradas por 145 docentes, a sua
maioria no quadro de nomeacao definitiva da escola. Conta ainda com o apoio de 28
assistentes/funcionarios. Esse apoio €, por vezes, insuficiente, como se expressa pelo
racio desproporcional de 59 alunos para cada funcionario, retrato de um dos problemas

caracteristicos das escolas portuguesas.

Situada em Coimbra, na area conhecida por “Solum”, a Secunddria de Avelar
Brotero estd inserida no espago urbano, na freguesia de Santo Anténio dos Olivais, a

maior e mais populosa do concelho, com cerca de 60.000 habitantes.

Na figura 3 é possivel verificar onde se localiza.
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Figura 3: Localizagdo da Escola Secunddria de Avelar Brotero. Fonte: Google Earth e Wikipédia.

Uma escola urbana, rodeada por uma multiplicidade de fungdes igualmente
urbanas e onde se verifica uma predominancia do “terciario”. Integra um cluster de
educacdo/ensino presente nesta drea, onde estdo incluidas para além da Secundaria de
Avelar Brotero, a Secunddria Infanta Dona Maria, a Escola Basica Eugénio de Castro e a

Escola Superior de Educagao de Coimbra.
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No seu espaco imediato destaca-se a fungao residencial, onde grande parte da
comunidade escolar habita. A fun¢do comercial servida essencialmente pelo mais
central e dos maiores centros comerciais da cidade, o “Alma Shopping”, frequentado
pela esmagadora maioria dos alunos, professores e funcionarios. A fungdo recreativa e
desportiva também esta presente, com destaque para o “Estddio da Cidade de Coimbra”
e para o Complexo Olimpico de Piscinas e outros conjuntos de gindsios e
estabelecimentos desportivos e recreativos. Para além destas, ainda se destaca a funcao

religiosa, servida pela Igreja de S3o José.

Todas estas fungdes localizadas a menos de 300 metros da escola. Dada a sua
centralidade, se tivermos em conta um raio de 2 quildémetros a partir da Secundaria de
Avelar Brotero, encontraremos muitas outras importantes fungdes urbanas, desde a
cientifico-tecnolégica a social, onde se destacam a Universidade e os Hospitais,
passando pela turistica e cultural. Posto isto, pode verificar-se o seu elevado grau de
centralidade, assim como o grau de acessibilidade rodoviaria. Destaque ainda para a
oferta de estacionamento gratuito, complementada pelos estacionamentos
subterraneos do “Alma Shopping”, igualmente usados pela comunidade escolar durante

d Ssémana.

Dada a sua localizacdo geografica, designa-se uma escola urbana que serve
alunos urbanos, ainda que haja alguns a residir fora do concelho de Coimbra, com
caracteristicas proprias. Este é um fator importante a considerar, pois os alunos
representam, desde logo, um objeto de estudo para o professor de Geografia que deve

procurar conhecer a sua realidade e o seu quotidiano.

Estd dotada de espacos e equipamentos diversos que contribuem/podem
contribuir para um melhor processo de ensino aprendizagem: uma biblioteca bem
equipada, com varios livros e filmes a disposicdo, computadores e espacos de trabalho
e leitura, a qual detém um blogue online de atualizacdo constante; salas de informatica,
as quais foram utilizadas varias vezes pela turma; salas de aula, a maioria equipada com
quadros interativos, videoprojetores e um computador com internet; um vasto
auditdrio capacitado de um sistema de projecao de imagem e som e com capacidade

para acolher mais de 8 turmas.

20



Varios clubes e projetos sdao desenvolvidos no contexto escolar: Clube de
Cinema, Projeto de Leitura, Jornal da Escola, o “Jornal da Brotero”, Clube de
Programac3do Robdtica e Design, o qual foi galardoado pela DGE?, Projeto “Animat”, um
projeto que visa incentivar o gosto pela matemadtica através de estratégias mais ludicas,
Projeto “EcoModa”, Parlamento dos Jovens e Desporto Escolar. Para além destes, a
Brotero conta ainda com a participacdo de varios alunos em Projetos Europeus:
Leonardo Da Vinci, Comenius e E.N.T.R.Y., assim como a participacdo assidua nas
olimpiadas das diferentes disciplinas, entre as quais as de Geografia, nas quais
participaram varios alunos da turma de estdgio. Esta multiplicidade de iniciativas
beneficiam da recetividade e envolvéncia por parte dos alunos e restante comunidade

escolar.

Para além do blogue da biblioteca, a Brotero conta com mais plataformas online:
“Brotero 125 anos” que se insere no blogue “CElI TUDO” e detém uma pagina de
Facebook. A somar ainda um canal online: “Brotero TV”, onde s3ao publicados varios
videos, muitos deles ligados ao Jornal da escola. As plataformas de apoio e gestdo

disciplinar utilizadas pela escola sdao o “Moodle” e o “Portal SIGE3”.

E uma escola dindmica e com um elevado potencial. As condi¢ces e espacos que
predispde, permitem o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem

vantajoso e fornece aos professores e alunos um ambiente propicio.

Considerando esta dindmica e abertura tecnolégica por parte da escola, assim
como a familiarizagao dos alunos com os meios informaticos disponiveis, constata-se
que a aplicacao da estratégia didatica do Google Earth estd em consonancia com o meio
onde foi aplicada, o que aconteceu com a turma onde foi posta em pratica. O préximo

ponto dedicar-se-a a comprova-lo, ao caracterizar os seus alunos.

! Dire¢3o Geral da Educagdo
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1.2. Caraterizagdo da turma
O estdgio curricular foi realizado com a turma X do 119 ano da vertente de
ciéncias socioecondmicas. Constituida por 28 alunos, dos quais 1 ndo estava inscrito em
Geografia A, sendo que as aulas lecionadas em estagio foram dirigidas a 27 estudantes.
Apesar disso, a caraterizacdo terd em conta os 28 alunos da turma, dos quais 17 sdo do
sexo masculino e 11 do sexo feminino, tal como expressa a figura 4, com idades

compreendidas entre os 15 anos (92,9% - 26 alunos) e os 16 anos (7,1% - 2 alunos).

ALUNOS POR SEXO

B Masculino M Feminino

Figura 4: Alunos por sexo. Fonte: Elaboragdo propria

A nivel de retengdes, 27 dos 28 alunos nunca ficaram retidos, apenas 1 repetiu
um ano, por motivos de mudanca de curso. Ou seja, a priori, esta € uma turma com
capacidades e potencial. Apesar da auséncia de reten¢Ges ndo espelhar inteiramente a
iminéncia de potencial, outros fatores vieram reforcar esta constatacao. De destacar as
perspetivas futuras, nas quais 100% dos alunos demonstra a intencdo de prosseguir os
estudos no ensino superior. Igual destaque para o facto de 60,7% dos pais e 57,1% das
maes possuir o ensino superior como habilitaces literarias, valores que espelham o
favordvel contexto social da turma. Neste seguimento, é também importante destacar

o nivel de interferéncia da familia na vida escolar dos alunos, expresso na figura 5.
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INTERFERENCIA DA FAMILIA NA VIDA
ESCOLAR DO ALUNO

M Interfere de forma
positiva

m N3o interfere

M Interfere
negativamente

m N3o respondeu

Figura 5: Grau de interferéncia da familia na vida escolar do aluno. Fonte: Elaboragdo propria

Tal como nos é possivel observar através da figura 5, 82% das familias interferem
positivamente na vida escolar dos alunos, 14% (4 alunos) afirma que a familia ndo
interfere e 1 dos alunos ndo respondeu. O facto de 23 em 28 alunos afirmar que a familia
interfere de modo positivo na sua vida escolar, vem reforcar a ideia de uma turma com

capacidade para propiciar, a partida, um bom e eficiente ambiente de trabalho.

Outro aspeto pertinente e digno de realce é a quantidade de livros que os alunos

afirmam possuir em casa, expresso na figura 6.

N2 DE LIVROS EM CASA

B Menosde 50 MEntre50e 100 M Entre 100 e 500 m Mais de 500

Figura 6: Numero de livros em casa dos alunos. Fonte: Elaboragdo prépria
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Todos afirmam ter livros em casa, sendo que a maioria possui entre 100 e 500, havendo
4 alunos que possuem mais de 500 livros. Esta varidvel pode, a partida, parecer pouco
relevante, mas acaba por representar, mais ou menos, o nivel de erudicao das familias
e a influéncia que tém na leitura dos jovens. Vem também reforcar o contexto social em
que estdo inseridos. E certo que ter livros em casa n3o significa, que os alunos tenham
contacto direto com os mesmos, por isso foi-lhes também questionado quantos leem

por ano aproximadamente. Para tal construiu-se o grafico da figura 7.

N2 DE LIVROS LIDOS POR ANO

H Menosde?2 MHEntre2e5 M Maisdeb5

Figura 7: N2 de livros lidos por ano. Fonte: Elaboragéo propria

Metade da turma afirma ler menos de 2 livros num ano, enquanto 36% (10
alunos) entre 2 e 5 livros e 14% (4 alunos) mais de 5 livros. Esta é uma turma que
apresenta um numero de leitores ligeiramente acima da média, tendo em conta o
panorama geral da juventude em termos de leitura de livros, o qual tem vindo a decair,
segundo o estudo: “Praticas de Leitura dos Estudantes dos Ensinos Bésico e Secundario”,
realizado pelo CIES-ISCTE e pelo Plano Nacional de Leitura 2017-2027, em que a maioria
dos inquiridos admitiu ler menos de 3 livros por prazer, por ano. Este estudo ressalva a
importancia da influéncia da familia nos habitos de leitura dos jovens, apontada como
uma das principais causas pelo decréscimo do n2 de livros lidos pelos mais novos, pois
tem-se verificado um “enfraquecimento da relacdo das familias com a leitura”(CIES-

ISCTE & Plano Nacional de Leitura, 2020). O que nos remete novamente para o grafico
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anterior da figura 6 sobre o numero de livros em casa e onde se pode concluir que os

graficos 6 e 7 estdo, em certa medida relacionados.

O facto de 100% dos alunos possuirem computador e internet em casa reforca a
concecao de uma turma familiarizada com a tecnologia informatica e acesso a

informacao conteudo digital.

Todos possuem o portugués como lingua materna e apenas 1 aluno é filho de
pais afrodescendentes. Digamos que existe uma elevada homogeneidade cultural na

turma, acabando por nao refletir as dinamicas imigratdrias da sociedade portuguesa.

Relativamente as suas residéncias, 72% habita no concelho de Coimbra e os
restantes 28% fora. Nenhum apresenta problemas de saude mais relevantes, para além
de alguns casos de problemas visuais e 1 caso de linguagem. Apenas 3 alunos possuem

apoio social escolar. Nao foram detetados alunos com problemas de integragao.

Caraterizada a turma, o proximo ponto dedicar-se-a a descrever a dinamica de

funcionamento do estagio curricular ao longo do ano letivo.
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1.3. Dinamicas e Funcionamento do Estagio Curricular

No decorrer do estagio curricular foram realizadas diversas atividades, em
diferentes etapas. Numa primeira fase, apds uma reunido com a professora Cristina
Nolasco, foi-nos apresentada a escola. Ficdmos a conhecer o espago, funcionarios,
professores e direcdo, que nos fizeram sentir bem-vindos. Apds a sua apresentacao,
conhecemos os grupos de alunos com os quais irflamos trabalhar. As turmas ao encargo
da professora cooperante eram as Unicas duas de 112 ano com a disciplina de Geografia,
sendo a turma X a da sua diregdo. Foi esta a designada para desenvolver o estagio.
Apesar da escolha ter recaido sobre o 112 X, o estagio foi também desenvolvido com o

112, ou seja, ao logo do ano, trabalhdmos sempre com duas turmas.

Das varias atividades e momentos que marcaram o estdgio curricular, a
assisténcia as aulas da professora cooperante, especialmente no 12 Periodo, mostrou-
se essencial, na medida em que permitiu conhecer e percecionar a dindmica da turmas
em contexto de sala de aula. Desde inicio se detetaram diferencas entre ambas, sendo
a turma X aparentemente mais dedicada, demonstrando um maior interesse pela
Geografia. A turma Y, mostrou menos interesse pela disciplina e a ocorréncia de
comportamentos indisciplinares, embora que pouco significativos, eram mais
frequentes. Em contrapartida, a relacdo entre professores estagiarios e os alunos era
mais afavel e familiar com a turma Y, contrariamente a turma X que sé no 22 periodo
mostrou mais abertura e estabeleceu uma relagdo de maior intimidade. Um dos aspetos
qgue aprendi foi o facto de que cada turma ser Unica e o que define um bom professor é

a sua capacidade de adaptacao as diversas turmas que encontrard ao longo da carreira.

Durante o periodo semanal, o nucleo de estagio reunia no espaco designado ao
grupo 420, uma area anexa a sala dos professores, que acabou por ser o nosso espago
de trabalho ao longo do ano. A tabela 1 apresenta o horario assumido pelo nucleo. As
reunioes tinham lugar as tercas-feiras de manha. Nestas, eram discutidos e tratados
assuntos de direcao de turma, preparadas e planificadas aulas, corrigidos testes e fichas
de avaliacdo, entre outros assuntos. As observag¢des das aulas da professora cooperante

tinham lugar as segundas e quartas feiras de manha e tergas e quartas feiras a tarde.
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Tabela 1: Hordrio de funcionamento do estdgio curricular.

32 Feira 42 Feira 52 Feira

Reunido Observacao

Observagao Observacgao

Apesar do horario definido, houve sempre uma abertura e compreensao por
parte da professora cooperante, caso ndo fosse possivel estar presente. Deste modo,
cada elemento do nucleo de estdgio tinha liberdade para se adaptar, consoante as suas
necessidades, ao horario semanal ao longo do ano letivo. Esta particularidade foi fulcral,
na medida em que permitiu uma melhor conciliacdo entre a minha pratica desportiva, a

gual me requer muitas horas semanais e o desenvolvimento do estagio curricular.

No que respeita as aulas lecionadas pelos professores estagiarios, incluindo as
aulas assistidas, foram em grande parte aqui construidas. Numa fase inicial, sob
orientacdo da professora Cristina, decidiamos que tema e subtemas lecionar. Apds a sua
distribuicdao, eram partilhadas ideias sob estratégias e diversos modos de lecionag¢do dos
conteudos. Cada elemento acabou por adotar a sua propria dindmica de trabalho na
construcdo e planificacdo das aulas. No que concerne a dindmica de trabalho pessoal,
as aulas eram planificadas e construidas em casa e posteriormente discutidas na sala de

trabalho na escola.

1.3.1. Atividades letivas e extraletivas
Varias foram as atividades realizadas ao longo do ano, as quais contribuiram para
a percecao do que é a profissdo de docente. Indo muito mais além da preparacao e

lecionacdo das aulas. As atividades podem ser sistematizadas em:

1.3.1.1. Letivas

e Participacdo em reunides de diretores de turma e conselho pedagdgico,
incluindo a reunido final de conselho de turma que se realizou online através da
plataforma “Google Meet”, plataforma esta utilizada pelo corpo docente da
escola durante a pandemia.

e Vigilancia de testes de avaliagdo, num dos casos sendo eu o Unico docente

presente na sala de aula com os alunos. Esta foi mais uma experiéncia que
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contribuiu para conhecer mais uma das tarefas da atividade docente. Neste caso
em particular, pude saber qual a sensagao do que é estar do lado oposto ao do
aluno e perceber as particularidades da turma aquando da realizacdo de um
teste, desde tentativas discretas de olhares, sussurros e conversas paralelas que
acabam por ser complicadas de controlar;

e Auxilio na realizagdo dos testes de avaliagdo a um aluno de 102 ano com
necessidades educativas especiais, a pedido de outra docente do grupo de
Geografia, a Unica da disciplina na escola, excluindo a professora cooperante. Foi
prestada ajuda a este aluno com um grau de dislexia mais acentuado. Realizava
o teste numa sala a parte, connosco presentes, prontos para esclarecer duvidas
e ajuda-lo na interpretacdo de questdes. Mais tarde viemos a saber que o
ajudamos “demasiado”, dada a sua elevada nota, tendo em conta os seus
resultados anteriores. No segundo teste, essa particularidade foi tida em conta.
Este é um exemplo da distancia e da proximidade que ao longo do tempo se
desenvolve entre os docentes e os discentes, a qual deve oscilar consoante as
circunstancias. No momento de avaliacdo escrita, a proximidade devera ser
menor, dado que em momentos de avaliacdo de exame nacional ou provas
futuras, o aluno enfrentard a distancia entre avaliador e avaliado, a qual tera de
se habituar.

e No ambito da disciplina de Educacdo para a cidadania, o nucleo de estagio foi
responsavel por dinamizar um projeto com a turma X: “Jornal de Parede”, o qual
consta no Anexo IX. A drea tematica eleita para o ano letivo foi a “Educacgao

III

Ambiental”. O projeto teve inicio com a elaboracdo de doze grupos de dois
alunos e um de trés. Os 13 ficaram responsaveis por tratar uma noticia a escolha,
dentro da vasta tematica do ambiente. No inicio da semana, um grupo entregava
a noticia para que fosse exposta num placar no atrio principal da escola, a qual
permanecia durante uma semana até a entrega da proxima noticia pelo préximo;

e No ambito dos DAC? foi prestado apoio aos alunos na sala de informatica, onde

realizavam trabalho de pesquisa para a elaboracao dos trabalhos finais;

2 Dominios de Autonomia Curricular, cuja planificacdo deve identificar as disciplinas envolvidas e a forma
de organizagdo, privilegiando o trabalho pratico e/ou experimental e o desenvolvimento das capacidades
de pesquisa, relagdo e analise.
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Ainda no dmbito dos DAC, no dia 19-02-2020, foi feita uma visita de estudo a
Universidade e a Alta de Coimbra. Aqui, pudemos acompanhar os alunos durante
a visita e auxiliar as professoras na gestdo das turmas. O plano da atividade e

respetivas fotografias podem ser consultadas no Anexo VIIl.

1.3.1.2. Extraletivas

Participacao na palestra da “Fundacdo Lilian Thuran: Educag¢do contra o racismo”
(Anexo X), alicercada na ideia de que “ndao nascemos racistas, tornamo-nos
racistas”. Presidida pelo préprio Lilian Thuran, prestigiado futebolista da selecao
francesa, campedo do mundo em 1998, campedo da Europa em 2000 e vice-
campedo do mundo em 2006. Tinhamos como objetivo distribuir os alunos pelos
seus lugares no auditdrio e organizar o espaco. A manutencdo da ordem e do
siléncio era outra tarefa que nos competia, mas acabou por ndo precisar de ser
implementada dado o respeito e presenca que tamanha personalidade impunha
perante os presentes;

Organizacdo e planeamento da prova de “Geocaching”?, cuja descricio e
regulamento estdo disponiveis no Anexo Xll, enquadrada no Plano Anual de
Atividades da Escola Secundaria de Avelar Brotero. Coube aos estagiarios dos
diferentes nucleos, Geografia, Educagao Fisica e Portugués, organizar esta
atividade em colaboracdo com a Associacio de Estudantes. A sua
implementacao, direcionada a todos os alunos do ensino secundario, teve como
objetivo promover o exercicio fisico (Educacdo Fisica); o sentido de orientacdo
(Geografia) e a cultura geral, nomeadamente sobre a lingua e cultura portuguesa
(Portugués). Para além disso, veio promover o espirito de equipa e entreajuda
entre os diferentes nucleos de estagio, dado que foi organizada e planeada por
todos, incluindo os professores cooperantes responsaveis por cada nucleo. No
final, a atividade contou com a participacdo de 72 alunos, distribuidos por 11

turmas de secundario. Para além do prémio atribuido a equipa vencedora, todas

3“0 geocaching é um locative game que consiste na busca de um objeto georreferenciado (cache)
dissimulado em diferentes contextos espaciais (Farman, 2009). Essa procura faz-se usando um sistema
tecnolégico de localizagdo (GPS), a partir dos dados (georreferenciagdo) publicados num site
(opencaching.com; terracaching.com ou o mais popular geocaching.com, que servira de referéncia a este
estudo) e recolhidos pelos utilizadores/jogadores, os denominados geocachers” (Fernandes, 2012, p.
172).
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receberam diplomas assinados pela dire¢dao. Este projeto conjunto representa
um bom exemplo da colaboracdo e da integragdao vertical e horizontal da
Geografia e outras areas na comunidade escolar.

e Participacdo na acdo de formacdo “Educacdo para Valores e Etica Pela Préatica
Desportiva”, no ambito do Plano Nacional de Etica no Desporto, orientada pela
Doutora Isabel Baltazar do Centro de formacdo de professores do nordeste
alentejano. Num total de 30 horas, das quais 15 horas presenciais e as restantes
dedicadas a trabalho auténomo. Esta acdo de formacao iniciou-se no dia 15 de
abril, em pleno estado de emergéncia. O que significa que assumiu contornos
bastante particulares, na medida em que foi desenvolvida online, através da
plataforma “Zoom”;

e Qutras atividades extraletivas desenrolaram-se ao longo do ano, mas acabaram,
de alguma forma, por ser condicionadas pelo contexto da pandemia, foram elas:

o A participagao numa palestra da Amnistia Internacional, a 22 de outubro
de 2019, na Universidade de Coimbra, tinha o intuito de levar a
organizacao a escola, de modo a darem-se a conhecer e desempenharem
atividades com as turmas. Esta atividade acabou por ficar sem efeito,
dada a situacgao.

o Na ultima aula assistida, foi mostrado um video de um jovem escritor vale
cambrense, Anténio Pedro Moreira, que viajou de bicicleta da sua cidade
natal até a cidade do Cabo na Africa do Sul. A viagem resultou num livro,
“Daqui Ali — De Portugal & Africa do Sul de bicicleta”. O trailer* deste livro
foi apresentado na aula, com o objetivo de demonstrar a flexibilidade do
conceito de “escalas” no ambito do funcionamento dos transportes e o
qudo imprecisas e dubias podem ser. Tendo em consideracdao que uma
bicicleta, um modo de transporte funcional a distancias mais curtas, ou
seja, adaptado a escalas locais, pode adaptar-se, em circunstancias
especificas, a distancias mais longas, i.e., a escalas regionais ou globais.
Como por exemplo, numa viagem intercontinental como esta, onde

foram atravessadas imensas escalas locais até ao destino final. Com uma

4 https://www.youtube.com/watch?v=SkHr45rTfKs&t=26s
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duracao inferior a dois minutos, o video despertou interesse nos alunos.
Posto isto, entrei em contacto com o autor propondo-lhe a sua vinda a
escola para falar sobre a sua viagem, o qual aceitou de bom grado. O
projeto e respetiva logistica estavam a ser discutidos com a diregao
guando foram encerradas as escolas no pais, fazendo com que o projeto

acabasse por ficar suspenso.
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1.4. Reflexdo Critica

E importante constatar que este ano letivo de 2019/2020 foi um ano atipico.
Pessoalmente, posso afirmar que foi o ano mais atipico que alguma vez, experienciei.
Ndo me refiro ao facto de ter sido interrompido e condicionado pela pandemia de Covid-
19, mas sim, no sentido em que experienciei um ano repleto de aprendizagens e
superagdes. Se até aqui a pergunta que me colocam constantemente: “- Como é ser
atleta de alta competicdo e conciliar os estudos?” era respondida com um: “- Ndo é
dificil, havendo organiza¢do e metodologia!”, este ano provou ser mais complexo que
isso. Pois mesmo com toda a organizacdo e metodologia possiveis, o desgaste mental e
principalmente o desgaste fisico revelaram ser os mais arduos de toda a minha carreira

académico-desportiva.

Foi realmente arduo conciliar tudo, sendo este um ano de apuramento olimpico.
O que é certo, é que sem dedicacgdo total ndo teria sido possivel. A compreensao e apoio
por parte dos professores orientadores, diretores e professora cooperante nao teria
sido de facto possivel. Foi um ano repleto de aprendizagens, tendo sido este um ano
pratico. A realidade de ser professor fez-me perceber que na teoria tudo funciona, mas
guando estamos no terreno, tudo é diferente e a capacidade de adaptacdo a realidade

torna-se vital.

Foi necessaria a adaptacao a realidade da escola e suas dinamicas. Adaptacao as
duas turmas com quem trabalhdmos, semelhantes, mas ao mesmo tempo tdo
diferentes. Adaptacao esta precedida da inclusdao na comunidade escolar. Com o tempo

senti-me integrado na escola, pelas turmas, professores e funcionarios.

A adaptacdo e inclusdo catalisaram a minha evolugcdo como professor. A pratica
pedagédgica foi acompanhada por um processo evolutivo notério ao longo das aulas
lecionadas. A abordagem cientifica e linguistica, a postura e circulacdo pela sala, a nogao
de tempo e conducdo da aula, a adaptacao aos diferentes ritmos de cada turma, entre
outros, foram aspetos acompanhados por um progresso evidente. As duas aulas
assistidas espelham esse processo. Na primeira, no dia 8 de janeiro, cuja planificacao
consta no Anexo VI e a apresentacdo em PowerPoint no Anexo IX, eram notdrios aspetos
de pouca familiaridade com a pratica docente e algum nervosismo expresso numa

circulagao excessiva pela sala de aula, indo de tras para a frente e de frente para tras.
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Neste caso, o pratico conselho de que “o professor deve circular pela sala” foi levado
demasiado a letra. Para além do nervosismo, outra das razées deste comportamento de
circulacdo excessiva terd sido e continua a ser a disposicao das salas de aula na maioria
dos estabelecimentos de ensino em Portugal, nomeadamente das mesas em linha e a
posicdo de “palestrante” do professor na frente. Dada esta disposicdo rigida e
conservadora da sala, o docente tera inevitavelmente de circular de modo a compensar
a inércia do espaco e do mobilidrio assim disposto, o qual atribui ao espaco focos

inflexiveis.

Numa altura em que se exige inovagao no ensino e na pratica pedagdgica, estes
espacos acabam por dificultar a sua concretizacdo. E possivel inovar nas mesmas salas
de aula, mas a disposicdo do mobilidrio que as constituem terd de mudar. O que acabou
por acontecer na segunda aula assistida, em que foram colocadas todas as mesas para
junto do quadro. Sentiu-se, de facto, alguma mudancga, na medida em que os alunos se
encontravam mais perto do quadro e do professor, havendo um ambiente de maior
proximidade, mas que na verdade acabou por ndo ter tanto impacto assim. Uma
alternativa seria a disposi¢cdao das mesas em “U” ou em “O” com o docente no topo como
“moderador” da turma que devera assumir uma postura mais participativa e de

proximidade, impulsionada pela diferente disposicao da sala.

Ainda numa fase prematura da pratica pedagdgica, houve diversos aspetos que
espelharam a inexperiéncia, por exemplo, a preocupa¢dao constante em colocar
guestdes aos alunos. A planificacdo das aulas tinha em conta a sua participagao ativa,
estimulada pela colocacdo de questdes ao longo da aula. Acontece que estas eram
realmente colocadas, mas muitas das vezes de um modo demasiado amplo, permitindo
gue as diferentes respostas ndo fossem pertinentes para a tematica. Ndo que veja isso
como um problema, por vezes sair da linha planificada é frutuoso. Mas por sentir que
os proéprios alunos, ao ndo serem conduzidos devidamente a resposta adequada, se
sentiam desamparados ao procura-la. Como estes exemplos, existem muitos outros,
gue ao longo da pratica pedagdgica foram sendo combatidos, ndo seria este o cerne da

pedagogia, a pratica de ensinar.

Ao longo do tempo, com o apoio e sugestdes da professora cooperante e do

professor orientador, estes pormenores foram sendo esbatidos, resultando numa
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evolugao evidente. Evolugdao que pode ser demonstrada na segunda aula assistida, no
dia 4 de margo, onde foi iniciado o tema dos “Transportes”, cuja planificagdo pode ser
consultada no Anexo VII. Uma unidade didatica lecionada com auxilio de estratégias
variadas e dinamicas. Neste segundo momento, houve a preocupacdao em colmatar
alguns erros cometidos, assim como a aplicacdo de recursos que a escola pde a
disposicao dos docentes e alunos. A utilizagdo da internet e de plataformas interativas
projetadas na tela foi exemplo. Acontece que, por vezes, a luz solar exterior
condicionava a visualizagdao do quadro numa das salas com cortinas mais translucidas,
pondo em causa o objetivo da aula. Apds ter sido comentado o problema com a
funcionaria responsavel pelas salas do piso em questdo, no dia seguinte, substituiu a
cortina antiga por uma opaca, contribuindo desta forma para o aumento significativo da
qgualidade da imagem e por conseguinte da aula. Ao descrever este episédio especifico,
pretende-se demostrar a boa relacdo e o ambiente eximio vivido durante o estagio
curricular. Pela mesma razdo é digno de relato a relagdo desenvolvida com a professora

cooperante que mostrou, desde sempre, disponibilidade e vontade de ajudar.

Proveitoso foi também o ambiente vivido entre os estagidrios que constituiram
0 nucleo de estagio. Trés professores estagiarios bastante distintos, mas que se
ajudaram mutuamente ao longo do ano, formando uma equipa de trabalho bastante
favoravel. Igualmente favordvel foi a relagao estabelecida entre os diferentes nucleos
de estagio a exercer na escola durante o ano letivo em questdo, Geografia, Portugués e
Educacao Fisica. Diferentes ideias e perspetivas foram discutidas em reunides conjuntas
no planeamento e preparac¢ao da atividade de Geocaching. Para além de ter contribuido
para a criacdo de mais uma atividade extracurricular ao dispor dos alunos, esta também
contribuiu para o reforco da capacidade de trabalhar em equipa, com elementos de
areas distintas e enriquecer a oferta e o dinamismo que tanto carateriza a Escola

Secundaria de Avelar Brotero.

Apesar do 6timo ambiente de trabalho que se destacou, houve também aspetos
mais morosos € menos propicios a dinamica de trabalho. Entre eles a auséncia de um
email institucional e de um documento oficial comprovativo. Este ultimo acabou por
impossibilitar o acesso aos manuais escolares e outros materiais do professor que

seriam, a partida, disponibilizados pela editora, caso possuissemos um comprovativo
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oficial. O que significou igualmente a impossibilidade de aceder a rede WiFi da escola,
assim como o acesso ao portal do professor. Isto nao significa que a experiéncia de
estdgio tenha sido condicionada, pois adversidades existirdo muitas ao longo da vida
profissional no ensino. Estas foram facilmente resolvidas com algumas fotocépias
tiradas ao manual e com o empréstimo do mesmo por parte da professora Cristina.
Relativamente a internet, algo tdo simples como o uso de internet pessoal (dados
moveis), resolveu a questdo. Alids, mais tarde, ja perto do inicio da pandemia, foi
posteriormente cedido o acesso ao WiFi, apds insisténcia por parte dos estagiarios com

a direcdo que acabou por arranjar solucao.

Posto isto, pretendo demonstrar o balanco positivo que foi esta tdo intensa
experiéncia. Este ano foi de facto mais curto, dada a situacdo incontrolavel que foi a
Covid-19, mas que na verdade, em termos pessoais acabou por ndo me afetar tanto
como a outros elementos do Mestrado em Ensino da Geografia. Dada a dualidade
atleta/professor, calendarizei as aulas a lecionar o mais cedo possivel para conseguir
conciliar os calenddrios escolar e desportivo. Esta particularidade acabou por ser
benéfica, na medida em que quando as escolas foram encerradas e as aulas passaram a

ser lecionadas online, ja tinha lecionado as aulas planeadas, incluindo as assistidas.

Aprendi muito e ao mesmo tempo tao pouco. O pouco, serviu para perceber que
a aprendizagem vem com a pratica da docéncia no terreno. Isso chegou para perceber

o qudo quero aprender daqui em diante, ou seja, ser professor.

Apds a caraterizacdo e reflexdo do que foi o estagio curricular, é altura de
abordar, no préximo capitulo, a tematica que foi desenvolvida, com recurso ao Google

Earth: A Expansdo Urbana.
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2. O Fendmeno da Expansao Urbana

Era uma vez o campo; havia caminhos, casas, leiras e vinhas.
Trabalhava-se a terra e comia-se do que havia. Depois vieram
mdaquinas, asfaltaram-se os caminhos e instalaram-se proteses e
sistemas de proteses tecnoldgicas: dgua, saneamento, energia,
telecomunicagbes, gds. O territdrio ganhou outras dimensdes. Os
campos continuam a ser campos mas jd ndo se vive do que eles

ddo. Nasceu a urbanizagdo (Domingues, 2015, p.7).

Esta pequena narrativa que nos conta Alvaro Domingues, retrata de forma
simples e clara, a transicdo de um mundo, predominantemente rural, para o mundo de
hoje, predominantemente urbano, tendo sido a revolugao industrial o gatilho para este
fenomeno. A “instalacdo de proteses” remete para os constantes acrescentos a
paisagem, elementos que amplificam as oportunidades, mas que modificam o espaco e
os quotidianos, as territorialidades. A ideia final de que “ja ndo se vive do que os campos
”

dao”, remete para algo distante, a agricultura longinqua, os mercados globais e a

refuncionaliza¢do do rural. Estas realidades sdo sinébnimo de urbanizagao.

A cidade®, outrora bem definida e delimitada por muralhas que separavam o
interior do exterior, o campo, subalterno a urbe, celeiro da cidade, onde as suas gentes,
0s camponeses, trabalhavam a terra para alimentar o espacgo intramuralhas, ndo é mais
uma realidade. Esta relacdo dicotébmica do passado era marcada pela acentuada
distincao social, politica, econdmica e cultural. Assim se manteve até “Rousseau e os
romanticos terem encantado os campos” na época do renascimento (Domingues, 2015,
p.19), época em que se comecgaram a verificar algumas alteracdes na constituicdo das

cidades e dos modos de vida urbanos.

Mas foi com a revolucdo industrial que a cidade se viu realmente pressionada ao
ponto de avancar semelhante a uma mancha de d6leo derramada sobre a periferia, o
campo (Portas et al., 2011). “O inicio da euforia revolucionaria e o desejo pela maquina
transformou toda a sociedade, toldada pela técnica e pela sistematizacdo do trabalho

(...) As mdos que dominavam as alfaias agricolas passaram para o trabalho industrial

> Modelo europeu.
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mecanizado, a produgdao em massa comegou a dominar o mercado e a exigir mais e
mais” (Silva, 2017, p.23). O éxodo rural em massa, para servir a industria nas cidades, foi
responsavel pela urbanizacdo da periferia imediata que cada vez crescia mais afastada

do centro.

A famosa “mancha de 6leo” representa, de facto, uma metdfora para explicar o
processo expansivo das cidades. O centro, o seu ponto de origem, vendo-se pressionado
pelo aglomerar das populag@es, invade progressivamente o espago rural envolvente, a

periferia.

Ndo é simples analisar o processo da expansdo urbana. Apesar da urbaniza¢do
do planeta ser um facto consumado, diz-nos Walter Rossa (2017) que “fomos
condenados a cidade”, os processos que a caraterizam, variam no espac¢o e no tempo,
i.e., ocorrem em épocas e regides distintas e, ndo esquecamos, sob diferentes impulsos.
O tema da urbanidade e sua expansdo a escala global é de tal forma complexo que
autores como Rossa (2015, p.16) na obra acima citada, debatem o dubio conceito de
cidade: “tantas quanto imperfeitas sdo as definicdes de cidade (...) Ha, porém, formas
de aproximagdo ao conceito de cidade, sempre insuficientes, parciais, subjetivas e,
necessariamente, ocidentais”. Ao dito ocidente, corresponde o fendmeno urbano-
expansivo impulsionado pela revolugdo industrial. Acontece que a urbanizacdo do
planeta, para além de variar no espaco e no tempo, ocorre também consoante outros
gatilhos, i. e., outros impulsos que ndo a cldssica revolugao industrial no ocidente.
Investimento estrangeiro, free zones, exploracdo e desenvolvimento da industria
petrolifera, sdo exemplos de fatores da rdpida e intensa urbanizacdo que ocorre em
cidades como o Dubai nos EAU®, ou Lagos na Nigéria, muitas vezes acarretando

reconditos problemas sociais e humanos.

Apesar da dificuldade em encontrar uma definicdo para tal conceito, Walter
Rossa diz-nos que este é insepardvel de um outro, o de civiliza¢ao, igualmente dificil de
definir. Diz-nos que ndo existe civilizacdo sem cidade, o que a partida nos faz refletir,

pois mais sentido faria ndo existir cidade sem civilizacdo. Nao propriamente, se tivermos

6 Emirados Arabes Unidos
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em consideragao que “a cidade é o habitat natural do homem e é na relagdao que com

ele estabelece que se baseia qualquer civilizagdo” (Rossa, 2015, p.17).

Ao longo da histéria da humanidade as cidades cresceram, moveram-se,
transformaram-se, prosperaram e até desapareceram, “as cidades morrem sempre, ou,
digamos, acabam por ser abandonadas. Em contrapartida, a cidade, enquanto habitat

humano ou modo e vida, é imortal” (Qiyu Tu, apud Soares, 2015, p. 93).

E incontestavel o facto de o ser humano ser um animal social, desde sempre nos
deparamos com tal constatacdo e nos apercebemos disso ao longo da Histdria. A vida
em comunidade é essencial para prosperarmos, explicando a tendéncia de uma
aglomeragao populacional a escala global, hd muito evidente. A humanidade encontra-
se num processo de transformacdo numa sociedade urbana, na qual as populagdes

tendem a trocar o rural pelo urbano, o campo pela cidade.

A cidade resulta da polis, da urbis e da civitas, mas hoje, ndo pode ser entendida
como uma cidade-Estado, com “fronteiras definidas; aglomerado denso de formas
edificadas; espaco contentor de uma determinada sociedade e sua visdo do mundo e
modos de vida; seu governo e administracdo.” (Domingues, 2015, p.19). Do grego “polis”
derivam “(politica, policia, ...) que tém a ver com o exercicio do poder e com formas de
instituicdo e de regulacdo da esfera publica. A cidade ndo parece hoje conter o essencial

~x "

desta questdao” (Domingues 2011, p. 19). “Civitas” de onde “deriva a palavra cidadania
que hoje tanto se procura e que tanto se lamenta com a perda crescente de um certo
conceito de espaco publico” (Domingues 2011, p. 20). Assim como “urbis” da qual deriva
urbanizacdo, cunhada para “designar os assentamentos humanos e as acbes de
transformacdo/construcdo desses assentamentos. Urbano, apesar de outros sentidos
culturais relacionados com praticas sociais e estilos de vida, designa, por isso e
sobretudo, a construgao, e as formas construidas. Os espagos urbanos sdo hoje colagens
de territérios imensos e fragmentados” (Domingues, 2011, p. 21). A cidade é hoje um

conceito esponja, impreciso e variado que vai além do “etnocentrismo europeu (...)

transformando-se numa medida universal e transcultural” (Domingues, 2015, p. 22).

A urbanizacdo é na verdade, um fendmeno bastante complexo, o qual procura

ser compreendido ao longo de todo este capitulo que se segue. Até |3, podemos
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entendé-lo como um processo socioecondmico profundo que transforma e molda o
espaco rural em espacgo urbano. Nunca é demais reforcar que este é bem mais profundo
do que uma imposicdo ou uma sobreposicdo do urbano sobre o rural. Este processo
acarreta mudangas, mais ou menos radicais entre a populagao rural que se “converte”
a urbanidade, quer seja na sua ocupacao, estilo de vida, cultura e comportamentos. Por
sua vez, a urbaniza¢do implica uma altera¢do da estrutura demografica de ambas as
populacdes (urbanas e rurais). Consequentemente o espaco urbano verifica um
aumento, cada vez mais notdrio, em termos demograficos e de ocupagao do solo

(United Nations et al., 2019a).
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2.1. Urbanizagao — um Fendmeno a Escala Global
A urbanizagdo a escala global parece ser inevitavelmente o destino do planeta.
Durante décadas a humanidade foi-se concentrando no espaco urbano, num processo

exponencial de crescimento demografico e de densificagao territorial (Ferreira, 2015).

Hoje vivemos num planeta predominantemente urbano, alids, desde 2007 que
podemos constatar tal circunstancia, ano em que, pela primeira vez na Histdria, a
populagdo urbana mundial excedeu a rural e desde entao continuou a aumentar a um
ritmo bem mais elevado do que a populacdo rural (United Nations et al., 2019a), tal

como se pode observar no grafico da figura 8.
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Figura 8: United Nations, Department of Economic and Social Affairs, Population Division (2018a). World
Urbanization Prospects 2018

Em 1950, apenas 30% da populagdo mundial vivia em espagos urbanos, ou seja,
menos de um terco (1/3). Segundo o relatério das Nagbes Unidas: “Perspetivas da
Urbanizacdo Mundial de 2018” (United Nations et al., 2019a), em 2050 é estimado que

68% da populagdo resida em areas urbanas, i. e., mais de dois tergos (2/3).

Escrevemos urbanizacdo mundial, mas serd esta tendéncia transversal a todos os

continentes ou regides do globo?
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O grafico da figura 9 mostra-nos que, nas ultimas décadas, a taxa de urbaniza¢ao
nos diferentes continentes tem vindo a aumentar significativamente, mas apresentando
comportamentos distintos. No relatério em questdo, (United Nations et al., 2019a), a
ONU faz a divisdo continental da seguinte forma: Africa; Asia; Europa; América Latina e
Caraibas; América do Norte; e Oceénia. Deste modo, a analise grafica sera feita, tendo

em consideragao este ordenamento.

Através do mesmo grafico, podemos observar que a América do Norte é o
continente mais urbanizado do planeta, com uma taxa de urbanizacdo de 82,2% em
2018, procedido imediatamente pela América Latina e Caraibas com 80,7 %. Sendo os
EUA, com 82%, e a Argentina, com 92%, os paises mais urbanizados de cada um dos dois
continentes. A projeg¢ao para ambos aponta para que, em 2050, perto de 90% das suas

populacdes habitem no espaco urbano (United Nations et al., 2019a).
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Figura 9: Populagéo urbana e rural por continentes. Fonte: (United Nations et al., 2019a).

O continente europeu é o terceiro mais urbanizado, com uma taxa de
urbanizagao de 74,5% em 2018 e uma estimativa a rondar os 85% para 2050. No
entanto, Portugal, dos ultimos paises da Unido Europeia a urbanizar-se, viu a sua
populacdo urbana ultrapassar a rural em 1993-94. Na atualidade, o territério portugués
apresenta uma taxa de urbanizacdo de 65%, semelhante a da Irlanda, mas ainda assim

baixa, quando comparada com outros vizinhos como a Espanha (80%), Franga (80%),
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Alemanha (77%), Reino Unido (83%) ou a Bélgica, o pais europeu mais urbanizado com
uma taxa de 98%. As estimativas para o crescimento populacional em Portugal ndo sao
expansivas, apontando até para um possivel decréscimo. Apesar disso, a urbanizacdao
continuard a aumentar e as cidades portuguesas deverao crescer moderadamente, com
maior destaque para as zonas periféricas das cidades de Lisboa e Porto (Bettencourt,

2015).

No que respeita a Oceania, verificamos que o comportamento da sua linha de
crescimento urbano é distinto das outras cinco. Enquanto em 2018 apresentava uma
taxa de urbanizagao de 68,2%, estima-se que em 30 anos cresga apenas 2%. Em
contraste, o continente africano, o Unico ainda rural’, mas ndo por muito tempo,
apresenta uma taxa de urbanizagao de 42,5%. Com isto ndo imaginemos um continente
somente rural. Africa é um laboratdrio de Geografia Urbana. Aqui encontramos dos
maiores aglomerados urbanos do mundo: Cairo, Luanda, Lagos, Joanesburgo, Kinshasa,

Nairobi, sdo exemplos de aglomerados humanos megalémanos.

Juntamente com o africano, o continente asidtico, com uma populacdo urbana
em 2018 de 49,9%, esta a urbanizar-se a uma velocidade muito superior a dos restantes,
medida através do aumento médio anual da percentagem urbana, entre os anos de 2015
e 2020, cujos valores sdo de 1,3% para a Asia e 1,1% para Africa. A um ritmo
significativamente mais baixo, estdo a crescer as regides que detém ja elevadas taxas de
urbanizacdo, isto é, menos de 0,3% anualmente para o mesmo periodo (United Nations

et al., 2019a).

Apesar do aumento exponencial da populacdo urbana em todo o globo, a
populacdo rural, embora que muito ligeiramente, continuou a aumentar. Atualmente,
3.4 mil milhdes de pessoas habitam o espaco rural em todo o mundo. Estima-se que este
numero manter-se-a constante nos proximos anos, até que algures, ndo muito longe,
comecara a decrescer e atingira em 2050 cerca de 3.1 mil milhdes. Esta dinamica da

populacdo rural resulta da réapida mudanca que se verifica nos continentes africano e

7 0 continente africano é referido, no presente relatério, como sendo o Unico ainda rural. O facto de a
Asia, na tabela em analise, apresentar-se como um continente maioritariamente rural (49,9%) no ano
2018, ndo foi ignorado. Tendo em conta o aumento médio anual da percentagem urbana para o
continente asiatico de 1,1%, ha que ter em consideragdo que, a data da escrita do presente relatorio
(2020), o continente asiatico ja viu a sua populagdo urbana ultrapassar a marca dos 50%.
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asiatico, os quais albergam perto de 90% do total da populagdo rural do mundo.
Acontece que a maioria dessa populacdo reside em apenas alguns paises. A india e a
China, estdo no topo da lista, os dois juntos responsdaveis por albergar 45% do total da
populagdo rural mundial. Seguem-se o Bangladesh, a Indonésia e o Paquistdo na Asia e
a Etidpia e a Nigéria em Africa (United Nations et al., 2019a). Este Gltimo pafs, bastante
particular, na medida em que, segundo as perspetivas da ONU para 2050, é o terceiro
do mundo com o maior contributo esperado para o aumento da populagdo urbana
mundial, atras apenas da india e da China. Particular porque ao contrario dos seus dois
antecessores, em que se verifica e prevé o maior declinio de populacdo rural® a nivel
mundial, contrastando com o aumento colossal da sua populagdo urbana, prevé-se que
a Nigéria, para além de contribuir com um enorme aumento de populacdo urbana,
contribua também com o aumento de populacdo rural. Obviamente que pouco
significativo quando comparados os dois aumentos (urbano e rural), mas justifica a
enorme taxa de crescimento natural que carateriza o pais, o mais populoso do
continente africano, e assim se prevé que continue até 2050 (United Nations et al.,

2019a).

O “crescimento natural” que se verifica na Nigéria é uma das trés componentes
identificadas pela ONU, como responsaveis pelo crescimento urbano. S3ao elas:
Crescimento Natural, dado o excesso de nascimentos sobre os dbitos nas areas urbanas;
Migragbes, da populacao rural ou populagdo estrangeira para as cidades, sendo que
muitas vezes a populacdo estrangeira provém de espacos rurais dos paises de origem;
Reclassificagdo, quando o crescimento urbano envolve areas posteriormente

classificadas como rurais.

As trés causas contribuem para o crescimento urbano e estdo dependentes de
fatores como as mudancas demograficas em determinado pais ou area urbana, das
politicas de planeamento e das diferentes definicdes de espaco urbano nos diferentes
paises (United Nations et al., 2019a). Estas trés principais causas, aliadas a um outro
conjunto de fatores, tém contribuido para o acentuar do fendmeno da expansao urbana

gue até agora, através da analise feita, é a realidade que se perspetiva para o futuro. Na

8 No caso da China: estima-se que perderd 305 milhdes de populagdo rural, i.e. mais de metade da sua
populacgdo rural atual.
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verdade, tal analise é resultado de algo mais complexo do que apenas constatar que X

populacdo é urbanaeY é rural.

A divisdo entre dois espacos, ditos opostos, ndo é facil. Por vezes, na
tentativa de dividir urbano e rural surgem imprecisdes, dado que estamos a tentar
aplicar conceitos que nem sempre se ajustam as diferentes realidades geograficas. O
préximo ponto procura entender os dubios e variados critérios de classificacdo e divisdo

entre estes espagos.
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2.2. Dificuldades e Critérios de Divisao entre Urbano e Rural

Estamos perante uma dicotomia que prevalece e que nos permite somente
catalogar continentes, paises e regides como urbanos ou rurais. Na verdade, sempre
estivemos, dado que ao longo da Histéria se distinguiram dois tipos de povoamento
humano: o urbano e o rural, cada um com caracteristicas geograficas ou culturais das
suas populagbes. Dicotémico, oposto, dividido. Se é rural ndo é urbano e se é urbano
ndo é rural. O choque entre conceitos acontece com a chegada do fendmeno urbano,
que na realidade é o resultado de uma evolucdo histdrica do préprio assentamento rural

gue ao crescer se tornou cada vez mais complexo (Verdaguer, 1990).

A expansdo urbana vé-se catapultada pela revolucdo industrial, ja o surgimento
do povoamento urbano em si, resultado da evolu¢do do préprio povoamento rural, ha
de surgir milhares de anos antes, resultado também de uma revolucdo que ndo a
industrial, neste caso algures durante a revolucao do neolitico. As pequenas cidades vao
surgindo e evoluindo e ainda que, até certo ponto, seja simples distinguir urbano de
rural, a dificuldade aumenta a partir do momento em que se fixam os limites entre estes
dois conceitos, dando entdo origem a dicotomia (Verdaguer, 1990). Ou é preto ou é
branco, tendo os cinzentos que ser catalogados como uma cor que ndo a sua, ou melhor,

gue nao s6 a sua.

Sabemos hoje, que a diferenciagao entre os dois é uma tarefa cada vez mais
ardua, especialmente quanto menor a escala de andlise, como é o caso em que nos
temos vindo a centrar até agora, através do relatério da ONU, “Perspetivas da
Urbanizacdo Mundial de 2018”. Agrupamentos humanos que num sitio se consideram
como urbanos, noutro consideram-se como rurais, sendo que a definicdo do que é um
e o que é outro depende dos critérios que sao utilizados e que na verdade diferem, em

alguns casos bastante, de pais para pais, de regido para regido.

Dada a variedade e complexidade de situacdes em que o processo de
urbanizacdo ocorre, torna-se dubio dividir o territério em areas urbanas e areas rurais.
Sabemos que os critérios variam de pais para pais, mas mesmo a nivel nacional, as
diferentes fontes de dados podem ser inconsistentes, acentuando a dificuldade de rigor
na categorizacdo. Veja-se o caso da Nigéria, por exemplo, em que os mais recentes

censos nacionais de 2006 foram criticados por entidades locais no Estado de Lagos,
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acusados de nao contabilizarem um elevado nimero de populagdo. Os censos nacionais
indicam 9 milhdes de habitantes enquanto os censos locais apontam para 17.5 milhdes
(Demographia, 2020). Para além de incoeréncias deste género, existem outras que
tornam o processo mais arduo. Seguindo a tendéncia do processo de urbanizagcao, o
numero e a extensao de dreas categorizadas como urbanas, geralmente expande-se, em
muitos casos demasiado rdpido e de forma consideravel (United Nations et al., 2019b).
Acontece que as d&reas rurais outrora classificadas como tal, raramente sdo
reclassificadas, com o tempo, como urbanas, mesmo que ja possuam caracteristicas
para esse efeito (Dijkstra et al., 2020), o que faz com que a verdadeira proporc¢ao da

populacdo a viver em dreas urbanas possa estar a ser subestimada.

A dificuldade aumenta consoante maior a diversidade de critérios utilizados
pelos diferentes paises que decidem se uma determinada area é considerada urbana.
Tais critérios podem obedecer a quantidade de populacdo, a densidade populacional,
ao tipo de economia predominante, a caracteristicas fisicas, ao nivel de infraestruturas,
ou a combinacdo entre dois ou mais critérios. Cada pais decide que critério utilizar,
consoante a sua realidade, que consequentemente dificulta uma a analise a escala
global (Deuskar, 2015). E facto que o critério numérico populacional é usado pela
maioria dos diferentes Estados do mundo, cabendo aos respetivos servicos de estatistica
fixar um numero que defina se um determinado assentamento é considerado urbano
ou rural. Mas, acontece que esse numero pode variar entre 200 habitantes, como é o
caso da Dinamarca, 2000 na Argentina, 10.000 em Portugal, 50.000 no Japdo ou mesmo

100.000 na China (Dijkstra et al., 2020).

Ao observar esta heterogeneidade de valores, impostos por diferentes paises e
perceber a dificuldade que implica uma comparacdo entre populacGes e areas urbanas
e rurais em todo o mundo, leva-nos a pensar porque ndo, aguando de uma andlise
global, recorrer a um numero estabelecido consensualmente, que seja transversal a
todos sem excecdo. Seria licito pensar dessa forma e recorrer a um valor uniformizado
somente, de modo a facilitar o tratamento de informacdo? Sim, se ndo houvesse
excegdes, 0 que nao acontece, pois, cada pais € um caso e, por conseguinte, uma
excecdo por si s6. Um assentamento na Dinamarca, suponhamos com 3000 habitantes,

em comparac¢do com um assentamento na india com igual valor de habitantes, nada tém
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em comum a ndo ser o mesmo numero de habitantes. Neste caso, enquanto na
Dinamarca as caracteristicas desse povoamento sdo claramente urbanas, na india tal
assentamento nada tem de urbano. Alids, € comum encontrar areas rurais com varios

milhares de habitantes em paises como a india, Nigéria ou Indonésia, por exemplo.

Desta forma, os institutos de estatistica de cada pais acabam por ser a entidade
gue melhor se posiciona no que concerne aos critérios aplicados para definir as suas
areas urbanas. Tais dados terdo de ser recolhidos e tratados pelas Na¢Ges Unidas (dados
gue temos vindo a analisar até agora), para que se possa fazer uma analise entre paises

e continentes, o mais coerentemente possivel.

No entanto, como seria de prever, a informacao acaba sempre por ser falivel. E
até agora ndo se verificou nenhum esforgo significativo para tentar uniformizar as
definicdes destes espacos entre os diferentes paises. Contudo, tém-se verificado alguns
esforcos, no sentido de encontrar o tal critério uniforme, capaz de comparar
eficazmente os espacgos urbanos a nivel global, através de imagens de satélite que
mostrem a ocupacao do solo ou mesmo através das luzes noturnas ao longo do globo

observadas verticalmente através de satélites.
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2.3. Um Critério de Comparagao Global Uniforme - Uma via para o atenuar da

dicotomia

No ponto anterior abordamos a possibilidade de encontrar um critério
internacional uniforme, capaz de identificar e distinguir a uma escala global, cidades e
areas urbanas e rurais. A necessidade de encontrar um critério desta natureza existe, na
medida em que facilitaria ndo sé as comparagdes internacionais e melhoraria a
gualidade estatistica, como também representaria de forma coerente, um suporte para
politicas nacionais e tomadas de decisao e investimento. Para além disso, para que seja
cumprida a “Agenda para o Desenvolvimento Sustentavel 2030” das Nag¢des Unidas
(Eurostat et al., 2020), é necessario que indicadores que |lhe sdo inerentes, sejam

recolhidos e tratados o mais concretamente e com o minimo de distorgdo possivel.

Constatou-se que tal critério ndo existia. Até agora. Em marco de 2020, um
documento publicado por seis organizagbes internacionais, as quais a Comissao
Europeia, a FAO, a ILO, a OCDE, a UN-Habitat’® e o Banco Mundial, que juntas o
elaboraram, apresentando um novo e inovador “Método para delinear cidades, areas
urbanas e rurais para comparagdes estatisticas internacionais”, “A recommendation on
the method to delineate cities, urban and rural areas for international statistical

comparisons” (Eurostat et al., 2020).

Este método tem o nome de “Grau de Urbaniza¢dao”, do inglés “Degree of
Urbanization”. Parece poder classificar o territério de qualquer pais ao longo do seu
continuo urbano-rural, tendo por base a combinag¢do entre o nimero de populagdo e a
densidade populacional. Até aqui nada de novo, mas este método ganha forma, quando
se aplicam grelhas sob o territério, constituidas por células de 1 km?. Estas sdo
classificadas tendo em conta o tamanho, densidade e continuidade da populacdo

distribuida no espaco.
Este método do Grau de Urbanizacdo apresenta dois niveis hierdrquicos:

1. O nivel 1, classifica o territdrio segundo trés classes (cidades, dreas semidensas

e areas rurais), usando uma classe extra para além do urbano e rural. Esta

®The Food and Agriculture Organization of the United Nations (FAO), the International Labour Office (ILO),
the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), United Nations Human
Settlements Programme (UN-Habitat).
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terceira classe (areas semidensas), estd maioritariamente associada ao
fendomeno da periurbanizagdo, o qual serd abordado mais adiante neste
relatério.

2. Onivel 2 é uma subclassificagao no nivel 1, constituido por mais classes, focando-
se na identificacdo de povoamentos de média e pequena dimensao, reforcando

a tal quebra dicotémica. Elucidemo-nos mais adiante.

A base deste método é a classificacdo do territério através das grelhas,
constituidas por células com a mesma forma e tamanho, evitando distor¢des, caso o seu
formato divergisse. Este método é consideravelmente vantajoso quando comparado
com outros igualmente baseados na populacdo e densidade populacional de regides
administrativas, que por vezes acabam por distorcer a realidade. Muitas vezes,
povoamentos rurais, por estarem inseridos numa unidade administrativa mais vasta,
acabam por ser considerados urbanos. Considere-se o exemplo de Plockton na Escdcia
com 387 habitantes, mas que esta inserido no concelho de Highland que detém mais de

230.000 habitantes (Eurostat et al., 2020).

Para combater este facto, alguns paises requerem a densidade populacional
como fator de classificacdo, mas a histéria repete-se. Pois, uma cidade com um total de
populacdo consideravelmente elevado se estiver inserida numa unidade administrativa
bastante vasta, apresentara uma densidade populacional baixa. Veja-se o caso de
Ulaanbaatar, na Mongodlia, com 1.4 milhdes de habitantes, mas que esta inserida numa
unidade administrativa extensa, perfazendo uma densidade populacional de apenas 270
habitantes por km?. Este fendmeno representa um problema o qual a implementacdo
do método da grelha visa combater (Eurostat et al., 2020). A figura 10 mostra a aplicacdo
da grelha entre dois povoamentos proximos um do outro, nos Paises Baixos. Ambos com
caracteristicas numeéricas populacionais idénticas, sendo que um se situa numa unidade
administrativa mais pequena e o outro numa bastante maior. Se considerarmos a
densidade populacional no primeiro caso, verificamos que apenas a povoacao localizada

na unidade administrativa menor é visivel.
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Veenendaal (NL) : population density

Inhabitants per km? Sources: Eurostat (GEOSTAT 2011)
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Figura 10: Densidade populacional em unidades locais e em células da grelha nos Paises Baixos, 2011. Fonte:
(Eurostat et al., 2020).

O que ndo acontece se se utilizar a grelha, pois a representacdao do grau de
urbanizacdo é feita por quildmetro quadrado e ndo tem em consideracdo fronteiras
administrativas. O maior detalhe que se expressa através deste método aproxima-o

mais da realidade.

2.3.1. Aplicagdo do método de medi¢cao do Grau de Urbanizagdo
Numa primeira fase, as grelhas serdo sobrepostas sob o territorio de modo a

identificarem 3 tipos de células:

e Centros urbanos (elevada densidade): células com uma densidade
populacional de pelo menos 1500 hab./km? e com uma populacdo de
pelo menos 50.000 habitantes.

e Aglomerados urbanos (densidade média): células com uma densidade
populacional de pelo menos 300 hab./km? e com uma populac3o de pelo

menos 5000 habitantes;
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e (Células rurais (maioritariamente de baixa densidade): células que nao
pertencam a aglomerados urbanos. A maioria tera uma densidade menor
que 300 hab./km?. Sendo que podem surgir células com uma densidade
superior, mas com um total populacional insuficiente para serem

classificadas como aglomerados urbanos (Eurostat et al., 2020).

Uma vez classificado o espago a cada quilémetro quadrado como centros
urbanos, aglomerados urbanos ou células rurais, o préximo passo serd sobrepor estes
resultados sobre as unidades administrativas locais de pais ou regido/area, tal como

expressa a figura 11. Apds a sobreposicdo far-se-a outra classificacdo, agora final:

e Cidades (ou areas densamente povoadas), i.e., unidades com 50% ou
mais da sua populacdo em centros urbanos;

e Povoacdes e areas semidensas (ou areas de densidade intermédia), i.e.,
unidades que tenham menos de 50% da sua populacdo em centros
urbanos e menos de 50% em células rurais;

e Areasrurais (ou reas de baixa densidade), i.e., unidades com pelo menos

50% da sua populagdo em células rurais (Eurostat et al., 2020).

Figura 11: Primeiro passo: classificagdo de (centros urbanos, aglomerados urbanos e células rurais) e segundo passo: sobreposi¢cdo
e classificacdo de (cidades, povoagdes e dreas semidensas e dreas rurais) na drea de Durban, Africa do Sul. Fonte: (Florczyk et al.,
2019, apud Eurostat et al., 2020).

O primeiro passo deste método recusa unidades administrativas, evitando dessa
forma distorgdes e apresentando um grau de detalhe bem mais representativo da

realidade com a utilizagao da aplicagdao da grelha. Ja o segundo passo, a partida, vem
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reintroduzir o problema que se procurou solucionar, pois se em primeiro lugar se
ignoraram tais unidades, estas serdo afinal consideradas. Acontece que as unidades
administrativas ndo se podem desconsiderar e o que este método sugere é que a
sobreposicao deve ser feita sobre as unidades administrativas de menor dimensao ou
mesmo sobre seccles e subseccdes estatisticas convenientes a analise. A figura 11 que
retrata o caso de Durban, mostra que o segundo passo (ja considerando as unidades
administrativas locais) acaba por apresentar uma elevada correspondéncia com o

primeiro levantamento (feito com a grelha).

Até agora e até que ponto este método poderd ser responsdvel pela
representacdo de espacos que urgem de uma classificacdo e, mais importante, de uma
consideracdo que va além da dicotomia urbano-rural? Na verdade, apesar de uma
terceira categoria ter sido incluida: “povoacdes e areas semidensas”, a dicotomia parece
permanecer, pois consideram-se urbanas as areas classificadas como “cidades” e
também as “povoacdes e areas semidensas” e rural as restantes areas consideradas
“areas rurais”. Apesar disso, ndo deverd ser descurado o facto de ter sido introduzida
mais uma categoria que da importancia as tais dreas “cinzentas”, tao particulares, pois
ndo sdo “pretas nem brancas”, sdo diferentes, em muitos casos bastante, das areas
urbanas e das areas rurais, sao algo entre as duas. Ao introduzir-se este método, estas
areas intermédias ganham importancia e tém agora um estatuto sui generis que
estimula a pesquisa de politicas especificas para tais areas, que inevitavelmente terdo
de ter em conta as complementaridades e interdependéncias entre os trés espacos

(Eurostat et al., 2020).

Apesar de no relatério das Nagdes Unidas “World Urbanization Prospects 2018”
os dados tratados respeitarem a apenas dois espacos: urbano e rural, varios paises ja
classificam as suas areas tendo em conta uma terceira area intermédia, incluindo
Portugal. A Tipologia de Areas Urbanas (TIPAU), revisto em 2014 pelo Instituto Nacional
de Estatistica (INE), classifica de uma forma tripartida as freguesias do territorio
portugués em dareas predominantemente urbanas (APU), dareas mediamente urbanas
(AMU) e areas predominantemente rurais (APR) (INE, 2014). Acontece que apesar de
varios paises incluirem uma terceira categoria na classificagdo dos seus territérios, estes

variam, podendo as “povoacdes e areas semidensas” ser incluidas, aguando de uma
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anadlise (urbano VS rural), como urbanas ou como rurais, dependendo das defini¢cdes
nacionais para tais areas. Por exemplo, estas areas intermédias, sao classificadas como
urbanas em paises como Portugal, EUA, Brasil, Franca, e classificadas como rurais em
paises como o Uganda ou a india. O método do Grau de Urbanizacdo procura
uniformizar estas areas intermédias semidensas, mas vai mais longe. Este método foi
inicialmente adjetivado como “novo e inovador” e até agora, apenas percebemos o
porqué de “novo”, pois “inovador” ndo pode dizer-se, com a mesma veeméncia, que o
seja. Na verdade, pode, dado que o Grau de Urbanizagao, vai mais além do que apenas
dar importancia e procurar uniformizar uma definicdo das areas semidensas. Este
método ndo “quebra” a dicotomia urbano-rural (preto-branco) apenas por considerar
areas intermédias (cinzentas), dado que vdérios paises ja o faziam. Este vai considerar
varios outros “tons de cinza” uns mais escuros, outros mais claros, i.e., foca-se em
identificar os diferentes tipos de dreas intermédias. E aqui que entra em ac¢do o nivel 2
deste método. Através do mesmo procedimento da aplicacdo da grelha, sdo
identificados nao 3, mas 7 categorias, consoante a distribuicdo e concentracdo da

populac3o. S3o elas'®:

e (Cidades;

e Povoamentos densos (podem ser cidades médias);

e Povoamentos semidensos (podem ser cidades médias);
e Suburbios ou areas periurbanas;

e Povoamentos rurais de maior dimensao;

e Povoamentos rurais de menor dimensao;

e Areas rurais quase inabitadas.

Ao introduzir estas categorias adicionais, o método do Grau de Urbanizacao esta
a dar uma maior importancia as dreas semidensas e areas rurais. De ressalvar que para
além dos critérios populacionais, neste nivel aplica-se outro critério, o qual no caso de
ndo haver uma continuidade entre diferentes espacos devem considerar-se 2 km de
distancia de tolerancia de um tipo de area para outra, dos “povoamentos semidensos”

para os “povoamentos densos” e dos “sublrbios ou dareas periurbanas” para os

10 Estas classificacdes foram traduzidas do inglés original: Citys; Dense-towns; Semi-dense towns;
Suburban or Peri-Urban areas; Villages; Dispersed rural areas; Mostly unihabited areas.
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“povoamentos semidensos”. Apds o levantamento e respetiva categorizagdo, o
resultado serd semelhante a figura 12, que retrata a aplicagdo no caso da darea de

Toulouse em Franga.

-
4
S ) p e [ ]
r
L T 5
. ) . -
L
-
= a by
L -
-
- ) Le a .
hk -n
ol (M50
ALl ! -
1 5 .
- - o
-
-
a9
o
- -
& ¥ 3 s F e Wy
-
- r =
- ¢ 5. .= .r -
- ' r
rd 1 N =
Y - = -
=
L 1 "
gt &+ o (R |
- -
r
L 1 -
Il urban centre Suburban cells Very low density rural I city Suburb Mostly uninhabited area
Il Dense urban cluster Il Rural cluster gridicells I Dense town I vitage
B Ssemi-dense urban cluster Low density rural grid cells 0 20 km I semi-dense town Dispersed rural area 0

[ — Se——

Figura 12: Grau de Urbanizagdo nivel 2 aplicado através grelha e em unidades locais na drea de Toulouse, Franga. Fonte:
(Eurostat et al., 2020).

Convém ter em conta que, no panorama dicotdmico urbano VS rural, as areas
classificadas como “cidades” até as classificadas como “subulrbios ou areas
periurbanas”, sdo consideradas como urbano e as restantes como rural. Isto &, as células
vermelhas, castanho escuro, castanho claro e amarelas sdo urbanas e os restantes trés

tons de verde, rurais.

Através deste segundo nivel, mais detalhado, é possivel representar e
compreender o funcionamento das areas funcionais ou dreas metropolitanas de cada
cidade. Estas dreas intermédias, funcionam como elos entre os diferentes espacos, onde
se verificam fluxos diarios elevadissimos de populacdo que vai e vem. Estes espacos sao
fulcrais para que as cidades “funcionem” e exigem um planeamento cada vez mais

direcionado para a prosperidade do espaco urbano e suas popula¢des. Assim, mais do
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que uma uniformizagdo de classificagao, este método devera servir um propdsito mais
pratico. Um bom exemplo é o delineamento de estratégias de planeamento e politicas

publicas que considerem e atuem sobre estes espacos intermédios em expansao.

2.3.2. Prés e Contras do Grau de Urbanizagao

Este € um método que acarreta vdrias vantagens:

e Comecando pela sua simplicidade de aplicacdo ao considerar a conjugacdo entre
a populagdo e a densidade populacional e a respetiva aplicagdao a uma grelha
uniforme;

e E um método com um elevado grau de custo-beneficio, dado que a criagdo das
grelhas pode ser feita a um custo muito baixo;

e E ainda um método uniforme com capacidade para harmonizar comparacdes a
nivel internacional;

e Tem em consideracdo uma classe intermédia que contribui para a quebra
dicotémica urbano VS rural, a qual ja é tida em conta em alguns paises, mas ndo
é consensual internacionalmente;

e Apresenta um potencial estatistico bastante viavel e um igual grau de
comparacao ao longo do tempo;

e Para além disso, o Grau de Urbanizacdo pode ser aplicado tendo em conta
valores populacionais ja existentes, disponibilizados pelos institutos estatisticos
dos diferentes paises, o que de facto tem vindo a ser feito em anos anteriores,
na o6tica de testar o seu grau de aplicabilidade a nivel global (Eurostat et al.,

2020).

A figura 13 permite-nos observar a aplicacdo da grelha na area da Grande Lisboa.
Esta aplicacdo corresponde ao primeiro passo do nivel 1 do Grau de Urbanizacao, i.e.,
tem em consideracdo a classificacdo de células correspondentes a “centros urbanos”,
“aglomerados urbanos” e “células rurais”. Infelizmente ndo estd disponivel a segunda
fase do nivel 1, que nos permitiria observar a sobreposi¢cdo por unidades locais. De

qualquer forma, serve de exemplo a sua aplicacdao em territério nacional.
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Figura 13: Aplicagdo da grelha correspondente ao nivel 1 sobre a regido da Grande Lisboa. Fonte: Comissdo Europeia,
2018.

Apesar dos segundos passos, tanto do nivel 1 como do nivel 2, ndo estarem
disponiveis, de modo a conseguirmos observar uma comparacdo semelhante aos casos
ja abordados de Durban, Africa do Sul e Toulouse, Franga, o nivel 2 esta disponivel e
podemos observa-lo através da figura 14. Esta representa a regido de Grande Lisboa,
agora com a aplicacdo da grelha correspondente ao nivel 2, i.e., tendo em consideragao
ndao apenas 3 categorias, mas 7 (Cidades, Povoamentos densos, Povoamentos
semidensos, Suburbios ou areas periurbanas, Povoamentos rurais de maior dimensao,
Povoamentos rurais de menor dimens3do e Areas rurais quase inabitadas), neste caso 5
categorias, dado que os “Povoamentos densos” e “Povoamentos Semidensos” foram
agregados numa so categoria, assim como os “Povoamentos rurais de menor dimensao”

e as “Areas rurais quase inabitadas”.

59



B deWira -~

Sarr'qoraICorrei)a

%] =] / * 'M‘VJ-_//- A21

0 /- * '
Ea /‘ L y u t)- Areo Metropolitano Y, "‘ : l
m J ) de Liskod Reserva # A13
‘ | Natural
lParque 1 do EstuGrio
J

do fefo—
——

Natural et
AlQUEil
de Sintra-

Campo
Coscais P

de Tiro
_ de Alcochete |

Parque : FEa T
Natural ANES
da Arrdbida Reserva- -
Natural
10 k i
\ do Estuario. —

- Sesambra do Sado. -

Settlement Model
Urban centre (City): Figura 14: Aplicagdo da grelha correspondente ao nivel 2 sobre a

B Urban centre (City) regi@io da Grande Lisboa. Fonte: Comiss@o Europeia, 2018.

Urban cluster (Town & suburb):
Il Dense and semi-dense urban cluster (Town)
[ Suburban cells (Suburb)

Rural grid cells (Rural area):
Il Rural cluster (Village)
[ILow density rural grid cells (Dispersed rural
area) - transparent

[IVery low density rural grid cells (Mostly
uninhabited area) - transparent

No entanto, existem alguns aspetos menos favordveis. S6 uma minoria de paises
possui uma grelha de populacdo oficial. Porém, segundo a Eurostat et al. (2020),
bastantes paises estdo a trabalhar nesse sentido. Para que o método tenha uma
aplicagao universal uniforme, é necessario auxiliar e acompanhar os diferentes paises,

de modo a que as grelhas sejam construidas e aplicadas sobre os territérios nacionais.

Outro aspeto veio a constatar-se ao longo da abordagem e conhecimento deste
novo método. O facto de se uniformizar uma classificacdo de espacos em diferentes
paises e geografias, que por sua vez apresentam diferentes caracteristicas de uns para

os outros, faz com que inevitavelmente haja classificacdes dubias.
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A definicdo dos limites da popula¢do e densidades correspondentes de cada
espaco a classificar, foram escolhidos com base nos critérios utilizados pela maioria dos
paises nas suas definicdes. Essa maioria, para considerar areas urbanas, sejam elas de
maior ou menor dimensao, estabelece um minimo de 2000 habitantes, como se pode

observar através da figura 15.
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Figura 15: Limites populacionais minimos para considerar dreas urbanas. Fonte: UNPD World Urbanization Prospects 2018.

No entanto, o Grau de Urbanizagdo, considera espacos rurais, os aglomerados
com menos de 5000 habitantes e uma densidade populacional inferior a 300 hab./km?2.
J4 as dreas com mais de 50.000 habitantes e densidades superiores a 1500 hab./km? s3o
consideradas “centros urbanos”. Logicamente, os “aglomerados urbanos” situam-se no
meio, com uma populacdo entre os 5000 e os 50.000 e uma densidade entre os

300hab./km? e os 1500hab./km?.

Este foi 0 consenso a que se chegou ao definir os limites do Grau de Urbanizacao
a aplicar em todo o globo. Mas se tivermos em conta Portugal, por exemplo, verificamos
gue ndo é assim tdo consensual com os critérios nacionais, na medida em que segundo
os critérios definidos na Tipologia de Areas Urbanas (TIPAU), os “Espacos Semiurbanos
integram uma seccdo estatistica com: densidade populacional superior a 100 hab./Km?

e inferior ou igual a 500 hab./Km? ou um lugar com populacdo residente igual ou

superior a 2000 habitantes e inferior a 5000 habitantes”. Sendo estes espacgos
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considerados urbanos e os restantes, que ndo apresentem estes minimos, considerados

rurais (INE, 2014).

Tanto a (TIPAU) como o Grau de Urbanizagdo recorrem aos critérios de
populacdo e densidade populacional e consideram as tais “dreas intermédias” e nado
somente espagos urbanos e rurais. No entanto, esses critérios variam em termos
numéricos, dado que os valores populacionais implicitos na (TIPAU) sdo menores e ndo
correspondem com os do Grau de Urbanizacdo. Tal ndo invalida aplicar a grelha e os
seus critérios sobre o territério nacional. Os resultados serdo adaptados e reajustados
de modo a obter dados e informagdes fidedignas, agora respeitando um critério
internacional uniforme. A figura 16 mostra-nos alguns exemplos de freguesias
classificadas como “Povoamentos rurais de maior dimensdo”, as quais foram

circundadas a vermelho.
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Figura 16: Aplicagdo da grelha correspondente ao nivel 2 sobre a

Urban centre (City):
regidio de Alcobaga. Fonte: adaptado de Comissdo Europeia, 2018.

Il Urban centre (City)
Urban cluster (Town & suburb):
[l Dense and semi-dense urban cluster (Town)
[JSuburban cells (Suburb)
Rural grid cells (Rural area):
I Rural cluster (Village)

[TLow density rural grid cells (Dispersed rural
area) - transparent

[JVery low density rural grid cells (Mostly
uninhabited area) - transparent
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As freguesias de Turquel, Alfeizerdao e Sao Martinho do Porto no concelho de
Alcobacga, segundo os critérios nacionais sdo consideradas freguesias urbanas, mais
concretamente catalogadas como “Espacos semiurbanos”. Sendo que quando
consideradas segundo o Grau de Urbanizagdo, passam a ser consideradas
“Povoamentos rurais de maior dimensao”, isto é, rurais. Este facto prova que alguns
espagos urbanos em Portugal possam ser desconsiderados quando aplicado este
método sobre o territério, evidenciando, a partida, uma realidade mais rural e menos
urbana que hoje se concebe. Nao por ser essa a sua realidade, mas porque os “novos”

critérios assim o determinam.

Tal constatacdo prova que ao procurarmos universalizar critérios e métodos, faz
com que nos deparemos com desajustes. A territorializacdo do conceito de
cidade/urbano varia no espaco e no tempo, sabemos isso. Logo, sera bastante dificil
encontrar um método, ou mesmo um conceito, que consiga alcancar a tdao desejada
universalidade de modo a categorizar fendmenos de urbanizacdo em geografias tao
diversas. Desde a intensa e pesada India, 3 mais fragmentada e dispersa Europa
ocidental, é necessario ajustar realidades e perceber que a uniformizacao de um método
pode ndo ser tdo razodvel como a flexibilizacdo de critérios, ao tratar realidades

distintas, pois cada caso é um caso e a Geografia deve observa-los de forma singular.

No entanto, nada invalida o Grau de Urbanizacao. Percebemos que métodos
como este, podem, aquando de uma escala macro, facilitar ndo sé as comparacdes
internacionais e melhorar a qualidade estatistica, como também representar de forma

coerente, um suporte para politicas nacionais e tomadas de decisdo e investimento.

N3o se pode também deixar de destacar a consideracdo e importéancia que é
dada a aglomerados populacionais de menor dimensdo e concentracdo no espacgo, que
tanto caraterizam a realidade periurbana, que cada vez mais ganha relevo e a qual esta
presente em territério nacional. O nivel de detalhe é maior do que a classica dicotomia,
em especial por ndo se limitar a considerar mais uma classe para além do urbano-rural,
mas sim varias classes que refletem os diferentes aglomerados dispersos e menos
densos, tao caracteristicos no caso portugués. Serve de exemplo a figura 17 que retrata

o Arco metropolitano do Porto através da aplicagdao da grelha de nivel 2.
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Esta figura 17 retrata um processo de urbanizagao extensiva, carateristica do
noroeste portugués, em que se evidencia a existéncia de uma mancha urbana
fragmentada e multipolarizada que se alastra sob o espaco rural. Na verdade, o termo
alastrar, ja anteriormente utilizado, nao deve ser entendido como algo inconveniente
ou desfavoravel. Estas areas periurbanas sdo areas de interligacdo, com caracteristicas
proprias que permitem a complementaridade e interdependéncia entre espacos. Sdo
uma realidade que tem vindo a ganhar cada vez mais expressao e importancia na
morfologia urbana de varios paises, assim como em Portugal. Para melhor o

entendermos, o préximo ponto serd dedicado a este fendmeno periurbano.
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2.4. Periurbanizagdo e Areas Periurbanas

O processo de modernizagao cientifico-tecnolégica, principalmente desde
meados do século XX, provocou uma abrupta mudanca na formulacdo da sociedade e
por consequéncia na forma como esta se territorializa (Silva, 2017). A democratizagao
de novas formas de locomoc¢do, comunicacao e acesso a informacdo, sdo responsaveis
por esta nova moldura urbana extensiva, a qual se apelida de periurbanizagdo. Acontece
que, tal como a urbanizacdo, as areas periurbanas sdo dreas que carecem de uma

definicao conceptual geografica adequada.

S3do dreas que se localizam entre os centros urbanos e a paisagem rural e cujas
carateristicas urbanas e rurais se misturam. A sua delimitacdo fisica e social nem sempre
é facil, dadas as suas carateristicas intrinsecas, resultado de uma implantacdo dispersa
do povoamento urbano sobre o rural, tornando-a deste modo numa paisagem singular

(Soares et al., 2011).

Sabemos que a expansdo urbana é um fenédmeno emergente que ndo pode ser
somente explicado pela crescente pressdo da populacdo sobre as cidades. Acontece
gue, mesmo onde se verifica uma menor pressdao populacional, o processo de
periurbanizacdo atua sobre o territério rural. Este que reduz de dia para dia,
convertendo-se a generalizacao da condi¢do de vida urbana que lhe é imposta de forma

mais ou menos intensa.

A hipermobilidade que hoje vigora, resultado do desenvolvimento de redes de
transporte, da democratizagcdao do automével e mobilidade pessoal, permitiu que fosse
possivel viver cada vez mais longe dos centros das cidades, mantendo as vantagens de
localizacdo ou de trabalhar numa cidade e viver noutra. O que significa que, “a
compressdo do tempo conseguida através dos avancos técnicos e das infraestruturas de

mobilidade, anula a necessidade da compressao do espaco, ou seja, da aglomeracao de

atividades e modos de vida sobre uma mesma area” (lbid., p.69, apud Silva, 2017).

No século XIX, o impulso provocado pela revolugdo industrial, transformou a
sociedade. Assistimos a uma densificacdo do espaco. Carecida de mao de obra, a
industria localizava-se na cidade por conveniéncia, em busca de trabalhadores

suficientes para a servir. Trabalhadores esses que procuravam a cidade, em busca de
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emprego, fornecido pela industria. Assistimos assim, a um éxodo rural em massa. As
cidades crescem rdpido, algumas demasiado rdpido. Grande parte da populagao rural
muda-se para a cidade sem que esta consiga acompanhar o ritmo. A populacido
aglomera-se cada vez mais no centro e na periferia imediata. A isto se junta o facto de
terem de morar a uma distancia que possa ser feita a pé até ao emprego, dado que nao
existe transporte disponivel ou acessivel. O espaco densifica-se cada vez mais. Tamanha
aglomeragao resultou em problemas de saude publica. A cidade do século XIX ndo era
um sitio agradavel para se viver (Goldberg, 2020). E possivel conhecer a situacdo
sanitaria das cidades industriais britanicas, através das descricdes no livro de Edwin
Chadwick, publicado pelo governo britanico, conhecido como “O Relatério Sanitario”,
baseando-se em relatos recebidos de toda a Gra-Bretanha, que descrevia
pormenorizadamente as condi¢cbes vividas pela populacdo operdria. Tamanho
pormenor chocava qualquer leitor, ao imaginar “caves com um metro de altura de
residuos humanos provenientes de fossas sépticas atulhadas, onde os artigos de comer
e beber tinham de ser cobertos para evitar o sabor intenso a estrume transportado pelas
moscas” ou as “imundices de uma penitencidria com 65 prisioneiros (...) despejadas nas
ruas, com dois ou trés dias de intervalo, misturadas com o sangue que escorre do
matadouro local” (Goldberg, 2020, p21.). Familias a viverem amontoadas em bairros
deploraveis fazem circular a febre tifoide, a disenteria, a tuberculose, a célera e outras
doencas infeciosas. E urgente que a humanidade consiga viver junta sem morrer. Esta
evidéncia requer o desenvolvimento de redes de dgua e saneamento. Constroem-se
sistemas publicos de abastecimento de agua potavel e redes de esgotos que cobrem as
cidades. Em vdrios paises verificaram-se melhorias na saude e na esperanca média de
vida. As cidades ganhavam, cada vez mais, condi¢des aceitdveis para se viver (Goldberg,

2020).

Para além dos processos de higienizacdo urbana, desenvolvem-se redes de
circulacdo e vias de comunicacdo (telégrafo, telefone, correio expresso) e energia (gas,
eletricidade, vapor). Esta Ultima, a energia, desempenhou um papel importantissimo no
crescimento das cidades, de modo vertical, com o elevador, e horizontal com o elétrico.
A somar, cresce a necessidade de adaptacdo as novas exigéncias da producdo, do

consumo e do comércio (Ascher, 2001). Dada a sua centralidade, a cidade passa a ser
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um territorio heterogéneo, um espacgo focado na produgdo e consumo (Fernandes,

2011), mas essencialmente neste ultimo.

Os transportes urbanos desenvolvem-se e a ampliacdo urbana prossegue. O
automovel individual e os eletrodomésticos associaram-se ao fordismo, i.e., a um
sistema combinado de producdo e consumo. Mais do que a producdo, as cidades pds-
industriais primam o consumismo (Zukin, 1998, apud Salgueiro, 2013), coadjuvando a
teoria de Lipovetsky (2006, apud Salgueiro, 2013) que refere uma sociedade
hiperconsumista, consequéncia da nova fase do capitalismo em que o consumidor é
responsavel pelo desenvolvimento da economia de mercado. O que por sua vez, implica
novas légicas de producdo do espaco urbano, destinado a atrair mais consumidores,

novos produtos e novos espagos (Salgueiro, 2013).

Ascher (2001) destaca o quarteto revoluciondrio: carro-frigorifico-aspirador-
maquina de lavar, como um responsavel pelas transformacdes urbanas que se
verificavam a uma velocidade elevada. Estas inovagGes vieram possibilitar o “trabalho
feminino assalariado, a compra semanal e a ampliacdo das deslocacdes” (Ascher, 2001,

p.27).

Esta aberto o caminho para a dispersao espacial. Espaco esse que respira cada
vez mais livremente sobre a periferia. A cidade “tipo”, se é que ela exista, carateriza-se
pelo desenrolar de atividades ndo agropecudrias e uma elevada concentragdo
populacional (Verdaguer, 1990). A periurbanizacdo é o resultado dessa dispersao
espacial e populacional, em que proliferam nucleos urbanos de menor dimensao, com
grande destaque para areas residenciais onde habita populacdo que se movimenta

pendularmente.

Quer seja na América do Norte quer seja na Europa, a urbanizacdo extensiva, ou
periurbanizacdo, apesar de morfologicamente diferente, mais ou menos organizada, é
a responsavel pela insisténcia e necessidade de uma analise espacial diferente da

classica dicotomia cidade/campo.

O processo galopante da periurbanizacdo que se verifica no territdrio europeu
desde a segunda metade do séc. XX até a atualidade, traz para a mesa uma nova

realidade. Deste modo, assistimos a uma nova configuracdo geografica e multifuncional
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do espaco urbano onde ocorre uma mutagao espacial e funcional, a qual Domingues
(2015) apelida de “Urbanidade Transgénica”. Onde paisagens urbanas e rurais se tornam
em espacos hibridos e ndo dicotdémicos; Onde a “cidade” é substituida pelo “urbano”,
tendo em conta a extensividade territorial que, através de constantes conurbagdes, se

interligam cidades e ndo é mais possivel distinguir onde comegam e onde acabam.

O espacgo urbanizado (com especial destaque para a Europa ocidental, pois a
“urbanidade transgénica” ndo se aplica a todo o mundo) é hoje uma mancha extensa,
descontinua, fragmentada, heterégena e multipolarizada onde as cidades tradicionais e
as suas periferias contiguas estdo intrinsecamente conectadas por vdrias redes

infraestruturais fisicas e virtuais com novas geografias de urbanizacado (Silva, 2017).

Para além desta alteracdo fisica da paisagem, assistimos igualmente a uma
alteracdo de modos de vida, pois o que faz das cidades nao é o seu esqueleto de betdo,
mas sim o que nela acontece!l. Alteram-se os modos de vida rurais que ganham
velocidade e onde a acelera¢do da vida urbana é inevitavelmente estabelecida sobre a
rural. O que ndo significa que ndo se preservem espacos mais lentos e compassados tdo
caracteristicos do mundo rural, remetendo-nos, mais uma vez, para a dificuldade em
caraterizar ou catalogar espacos tdo caracteristicos como estes (Fernandes & Alves,
2015), que carecem de uma atribuicdo que va para além do urbano-rural. Para efeitos
estatisticos s6 a um deles podem pertencer, pois tudo o que ndo é urbano é rural e vice-
versa. A periurbanizagdo acaba por ser o nome dado a este fendmeno que vai atenuando

a dicotomia e insiste em situar-se, tanto fisica como socialmente, algures entre os dois.

A semelhanca da “mancha de 6leo” que se expande sobre o espaco rural,
podemos imaginar “um ovo estrelado derramado sobre uma frigideira”, em que a
“gema” representa o centro da cidade e a “clara” a periferia imediata que o rodeia, os
suburbios queiramos assim chama-la. A periurbanizacdo ndo pode ser entendida através
da analogia ao “ovo estrelado”, mas sim através da analogia aos “ovos mexidos” a que
se refere Alvaro Domingues, onde a mescla entre espaco rural e urbano é tanta que n3o

é mais possivel distingui-los («Do Campo para as Cidades», 2017). E por isso que existe

11 “podia dizer-te de quantos degraus s3o as ruas em escadinhas, como s3o as aberturas dos arcos dos
porticos, de quantas laminas de zinco sdo cobertos os telhados; (...) Ndo é disto que é feita a cidade, mas
sim das relagdes entre as medidas do seu espacgo e os acontecimentos do seu passado” (Calvino, 2002, p.
13).
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a necessidade de observar o territorio urbanizado extensivamente de uma forma
distinta dos centros urbanos e do tipo de urbanizagdo intensiva, tdo carateristica de

muitos outros locais do globo.

A urbanizagdo extensiva é um fendmeno relativamente recente, quando

IlI

comparada com as antecessoras “explosdes urbanas”, a “industrial” e primeira no séc.
XIX e a segunda, a “tercidria” que “configurou as metrépoles mais maduras ja com os
modos de deslocagdo coletiva e individual, mas mantendo e reforcando o modelo
direcional monocéntrico”(Portas et al., 2003, p. 16). Resta-nos a terceira e atual
explosdo que eclodiu na segunda metade do séc. XX, cuja “fragmentacao e diversificacao
dos assentamentos para os mais diversos fins, multiplica centralidades e/ou organiza
em rede as antigas (...) que se configura, cada vez mais, como uma estrutura compdsita
de “cidade” (ou cidades) reconheciveis pela sua histéria, e de “urbanizacdes” sem

histdria, ou, dito de outro modo, com e sem “modelo”, impondo-se agora a gestdo de

ambas, como se de vasos comunicantes se tratasse”(Portas et al., 2003, p.16).

Jd em 2003, Portas et al. reforcavam a necessidade de melhor conhecer estes
espacos intermédios extensivos, que em Portugal se expressaram relativamente mais
tarde que no resto do ocidente, consequéncia também da chegada tardia das outras
duas explosdes urbanas ja mencionadas. Acontece que a terceira, com a abertura do
pais ao exterior, chegou sem que houvesse tempo de adaptacdo. Os autores
confessaram a dificuldade em dar nome a “coisa” (Portas et al., 2003, p. 17), i.e., a
realidade da urbanidade extensiva, na altura emergente e hoje também. A diferenga
estd no inevitavel reconhecimento e importancia que se tem vindo a dar a estas areas

gue, cada vez mais, espelham a realidade urbana da atualidade.

O novo método do Grau de Urbanizacdo é prova disso e representa mais um
passo em direcao a quebra da dicotomia. Esta talvez persista no tempo, ndo é fulcral
chegar a um consenso universal de classificacdo ou mesmo a atribuicdo nominal que
damos a um espago, mas sim como o observamos, consideramos e atuamos sobre as
suas particularidades, que sdao imensas. Isto para que se viva melhor em diferentes

lugares do mundo.
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A prioridade devera ser essa, mas as areas urbanas e periurbanas acarretam
diversos problemas que condicionam a vida das suas popula¢des. No préoximo ponto

serao considerados desafios globais atuais a enfrentar, entre os quais a pobreza.
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2.5. Urbanizac¢ao da Pobreza

Desde 2007, que o mundo se tornou predominantemente urbano e a partida, ao
pensarmos num mundo urbanizado, o associamos a um mundo mais justo, moderno ou
emancipado (Domingues, 2015). Atualmente, a populagao é maioritariamente urbana,
mas estamos ainda longe de poder associar justica, modernidade ou emancipacao ao
fendmeno da urbanizagdo. A segregacao vivida entre as populagdes das cidades e as do
campo, bem demarcada na antiguidade e na idade média, reforcada pelas muralhas que
as separavam, ndo é mais uma realidade. Ou serd? Na verdade, assistimos a queda fisica
das muralhas e a invasdo das cidades sobre o espaco rural. A queda de tais muros nao
implicou que a segregacao entre as gentes, citadinos e campesinos, desaparecesse.
Hoje, apesar de se poderem considerar citadinos e ambos habitarem a mesma cidade,
ndo habitam o mesmo espaco na urbe, nem sdo vistos como iguais aos olhos da
sociedade. Os muros fisicos ja |4 ndo estdo, mas a segregacao social nos espagos urbanos

€ uma realidade preocupante.

O mais recente relatério da ONU “Perspetivas da Urbanizagdao Mundial” de 2018,
estima uma urbanizagdo mundial em 2050 de 68%. Quatro anos antes, o0 mesmo
relatdrio do ano de 2014, estimava para 2050 uma taxa de urbanizacdo mundial de 66%,
menos 2% do que o mais recente de 2018. Sabemos que as estimativas se confrontam
com margens de erro. O cerne da questdo, ndo estd em debater ajustes percentuais ao
longo dos anos de anadlise e da construcao destes relatérios, esta sim em destacar uma
transicdo evidente, talvez abrupta demais, em algumas regides do planeta, onde em

causa estd a incapacidade de resposta ao fendmeno da urbanizagao.

Assistimos inquestionavelmente a um processo crescente de urbanizacdo, mas
na grande maioria, a urbanizacdo do planeta é, aquilo que Domingues (2015) apelida de
“urbanizac¢do da pobreza”, em que mais de um quarto (1/4) da populacdo urbana habita

em “slums”, em portugués apelidados de bairros de lata.

“E lixo. Nunca tinha visto tanto lixo. Familias inteiras em condicbes que, s6 de
lembrar, me dd um aperto. Paredes feitas de tabuas e tijolos amontoados a toa, telhados
de plastico ou zinco com pedras em cima. Uma Bombaim feita dos restos de outra
Bombaim (...) O cheiro a lixo. O som a lixo. O sabor a lixo.” (Vassallo, 2019, p.88) Um

pequeno excerto relatado pelo escritor Jorge Vassallo numa das suas viagens no
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subcontinente indiano. Neste caso, numa viagem de comboio poucos momentos depois
da partida da Estacao Central de Mumbai, em que nos faz uma descri¢ao sobre o que vé
pela janela do comboio que avanca em marcha lenta com destino ao norte da india.
Bombaim ou Mumbai, chamemos-lhe a megacidade dos contrastes. A capital econémica
da India que tem crescido a um ritmo elevado, fruto de intensos movimentos
migratérios de todo o pais, quer das areas rurais quer de outros espagos urbanos,
distribuidos pelos mais reconditos estados do subcontinente, grande parte em busca de
emprego. Seria demasiado simples se a oferta de emprego nas cidades fosse a resposta
para os problemas humanos que as popula¢des urbanas enfrentam. Com cerca de
metade dos seus quase 20 milhdes de habitantes, a viver em bairros de lata (United
Nations, 2016), Mumbai enfrenta diariamente problemas humanos graves que
contribuem para o acentuar da fragmentacdo e exclusdo social (Mumbai Smiles et al.,

2012).

A megacidade de Mumbai é um exemplo internacionalmente conhecido que
reflete a incapacidade de resposta, citada anteriormente. Incapacidade para responder
a abrupta urbanizagao do planeta e aos problemas que a acompanham. Foi considerada
esta famosa cidade indiana como exemplo, mas que na verdade, ao escrevermos sobre
os seus varios milhdes de pessoas a viver sem acesso a condi¢des dignas, nos dificulta
uma percecdo da realidade e da escala megalémana que se esta a analisar. A frase de
Joseph Estaline: “Uma Unica morte é uma tragédia, um milhdo de mortes é uma
estatistica”, reflete o que se pretende demonstrar. Dos cerca de 10 milhdes de pessoas
ja referidas, a viverem sem condicdes basicas, se escrevéssemos 11 ou 12 milhdes,
apenas prevaleceria a ideia de que continuam a ser muitas pessoas, i.e., continuam a ser
entendidas como um numero estatistico. NUmero esse que acaba inevitavelmente por
objetificar ou desconsiderar a vida humana que passa despercebida em cidades como

Mumbai.

Foram referidas as politicas de planeamento como eventual resposta a estes
problemas urbanos, mas na verdade foi/é a falta da mesmas que representam uma das
causas dos problemas humanos que hoje prevalecem nas cidades. O problema esta no

facto de uma consideravel parte das populagdes urbanas viverem em dareas que nunca

72



foram planeadas ou cujo planeamento foi incapaz de responder aos elevados fluxos

migratoérios (Soares, 2015).

Foi referido o caso megaldmano indiano, e apesar de realidades geohumanas
bastante diferentes, ndo esquegcamos que Portugal, nas décadas de 1950 e 1960, se
deparou com esta questao. Com o forte crescimento urbano resultado do éxodo rural,
sobretudo para a Regido de Lisboa, que cresceu 22% entre 1960 e 1970 e em que a
instalagao das populagBes migrantes resultou, em grande medida, em bairros de lata.
Este fendmeno deixou as cidades portuguesas uma heranca pesada, que apesar de

esbatida, estd longe de ser resolvida (Soares, 2015).

Mas serd esta incapacidade de resposta, a responsavel pela proliferacdo da
pobreza e desigualdade social nas dreas urbanas? Acontece que a falta de planeamento
urbano é apenas o resultado de um problema maior. Para entender o porqué de a
urbanizacdo significar “inquestionavelmente” desenvolvimento econdmico e
“questionavelmente” desenvolvimento humano, é necessdrio ir a montante. O
problema estad precisamente na colisdo entre os dois tipos de desenvolvimento
(econédmico e humano), em que o primeiro prevalece sobre o ultimo. Ndo seriam as
cidades “sindnimo de desenvolvimento econdmico e humano”, ao invés de sindnimo de
“desenvolvimento humano e econdmico”. Ou seja, as cidades criam riqueza, mas a

distribuicdo e a territorializacdo da mesma é algo muito diferente.

Partir para montante, significa ter em consideracdo o “jogo planetario do
capitalismo liberal e as suas complexas redes de poder e influéncia onde o Estado se
dilui e se desrespeitam os direitos humanos” (Domingues, 2015, p.5). Na cidade, sdo
varias as populacbes vulneraveis, mdo de obra “neoescrava”, explorada pelas
corporacdes que insistem e persistem na pratica de dumping social, muitas das vezes
apoiadas pelo Estado, um dos principais modeladores das paisagens urbanas

(Fernandes, 2011), que intercede a seu favor para que prevaleca o lucro.

Com isto, ndo queiramos cair na tentacdo de ver a urbanizacdo como algo
malévolo. Apesar de em algumas cidades se viverem vidas deploraveis, mesmo as

maiores slums de Mumbai, acabam por funcionar como um mecanismo que da aos
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migrantes rurais a oportunidade de se impulsionarem e melhorarem de vida, através da

multiplicidade de oportunidades que a cidade dispGe (Glaeser, 2012).

A realidade é que a falta de planeamento urbano, a inadequada capacidade de
resposta ao crescimento urbano abrupto, a somar ainda as recorrentes praticas de
consumo e de produc¢do insustentdveis e a incapacidade de gestao institucional e
governamental face a urbanizacdo, resultard, sem duvida, num cenario danoso e
prejudicial, para a populagao, para o ambiente e para a economia. Inversamente, se esse
planeamento, gestdo, regulamentacdo e preocupacdao com a populacdo e com o
ambiente for favoravel, as cidades e os espacos urbanos sado, por sua vez, sindonimos de

desenvolvimento econdmico, humano e ambiental, i.e., sindnimo de sustentabilidade.

2.5.1. Urbanizac¢ao, Desenvolvimento Econémico, Humano e Ambiental

Nas sociedades modernas a urbanizacdo é sindnimo de desenvolvimento
econdmico. As cidades sdo responsaveis pela criacdo de riqueza e de desenvolvimento
humano. Bons exemplos sdo a China e a india, em que as taxas de crescimento
econdmico mais altas coincidem com os periodos de acelerada urbanizacdo

(Bettencourt, 2015).

A grande maioria dos paises cujo desenvolvimento econdmico é elevado, tais
como a Austrdlia, Canada, Japdo, EUA, e a maioria dos paises europeus, sdo paises com
elevadas taxas de urbaniza¢do. Por outro lado, paises de desenvolvimento econdmico
emergente, tais como o Brasil, China e México, viram as suas popula¢des transitarem
para o espaco urbano a um ritmo bastante elevado nas ultimas décadas (United Nations

et al., 2019a).

Atualmente, ao contrdrio do Brasil que assistiu nos ultimos 50 anos a um
crescimento urbano abrupto, o qual abrandou na Ultima década ao atingir os 80%, a
China, com uma taxa de urbanizacado de 59% em 2018, continua a assistir a um dos mais
repentinos crescimentos urbanos do planeta, tendo aumentado mais de 10% por
década. A expressdao “ao contrario do Brasil”, foi utilizada para caraterizar um
comportamento distinto, mas em termos temporais. A comparagao entre os dois paises
pode ser feita tendo em conta a galopante urbanizagdao que, no caso do Brasil teve inicio

antes da década de 1960, crescendo em média 9% por década até 2000, ano em atingiu
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81%. A China encontra-se atualmente em pleno processo de crescimento urbano. Na
década de 1980, menos de um quinto (1/5) da sua populagdo era urbana, atualmente,
60%, ou seja, trés quintos (3/5) esta urbanizada. O seu crescimento urbano espelha
indubitavelmente o forte crescimento econédmico que a carateriza. Por outro lado,
reflexo de paises economicamente debilitados sdo as suas baixissimas taxas de
urbaniza¢dao como é o caso do Niger (16%), Malawi (16%), Papua Nova Guiné (13%) ou

Burundi (12%).

Tal como ja foi referido no ponto anterior, apesar da inquestiondvel relacdo entre
crescimento urbano e desenvolvimento econdmico, infelizmente ndao é possivel
correlacionar com a mesma veemeéncia, urbanidade com desenvolvimento humano, no
entanto ele existe. As cidades sdo lugares de empreendedorismo e inovac¢do tecnolégica
e funcionam como centros de desenvolvimento, gracas a proximidade do comércio, de
sistemas de governo, sistemas de transporte e infraestruturas necessarias a partilha de
conhecimento e informacdo. S3o lugares propicios a criacdo de economias de escala,
nos quais a concentracdo de pessoas num so local permite um desenvolvimento mais
eficiente de infraestruturas, tais como vias de comunicac¢ao, distribuicado de agua e
eletricidade, assim como o fornecimento de servicos basicos como a educacdo e a
saude. Todos estes sdao essenciais para alcancar os objetivos da “Agenda para o
Desenvolvimento Sustentavel”. Na verdade, um dos dezassete objetivos da Agenda
2030, passa pelo importante papel que as cidades tém para a sua concretizacdao. O
objetivo 11: “making cities inclusive, safe, resilient and sustainable”(United Nations,
2015), traduzido, “tornar as cidades inclusivas, seguras, resilientes e sustentdveis”,

sendo que para que isso aconteca, é essencial um planeamento urbano ativo e

direcionado (United Nations et al., 2019a).

As cidades tém de facto capacidade para fomentar o desenvolvimento
econdmico, social e ambiental, mas para isso, o processo de urbanizacdo tem de
acompanhar o conceito de sustentabilidade. Tal conceito podera ser alcancado segundo
os varios pontos que perfazem o “Objetivo 11 para as Cidades e Comunidades

Sustentaveis”:
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Garantir o acesso de todos a habitacdo segura, adequada e a prego
acessivel, e aos servigos bdsicos, e melhorar as condi¢des nos bairros de
lata;

Proporcionar o acesso a sistemas de transporte seguros, acessiveis,
sustentaveis e a prego acessivel para todos, melhorando a seguranca
rodovidria através da expansdo da rede de transportes publicos, com
especial ateng¢dao para as necessidades das pessoas em situacdao de
vulnerabilidade, mulheres, criangas, pessoas com deficiéncia e idosos;
Aumentar a urbanizacdo inclusiva e sustentdvel, e as capacidades para o
planeamento e gestdo de assentamentos humanos participativos,
integrados e sustentdveis, em todos os paises;

Fortalecer esforcos para proteger e salvaguardar o patrimdnio cultural e
natural do mundo;

Reduzir significativamente o nimero de mortes e o nimero de pessoas
afetadas por catdstrofes e diminuir substancialmente as perdas
econdmicas diretas causadas por essa via no produto interno bruto
global, incluindo as catastrofes relacionadas com a agua, focando-se
sobretudo na protecdo dos pobres e das pessoas em situacdo de
vulnerabilidade;

Reduzir o impacto ambiental negativo per capita nas cidades, inclusive
prestando especial atencdo a qualidade do ar, gestdo de residuos
municipais e outros;

Proporcionar o acesso universal a espacos publicos seguros, inclusivos,
acessiveis e verdes, particularmente para as mulheres e criangas, pessoas

idosas e pessoas com deficiéncia;

Apoiar relac6es econémicas, sociais e ambientais positivas entre areas
urbanas, periurbanas e rurais, reforcando o planeamento nacional e

regional de desenvolvimento;

Aumentar substancialmente o nimero de cidades e assentamentos
humanos que adotaram e implementaram politicas e planos integrados

para a inclusdo, a eficiéncia dos recursos, mitigacdo e adaptacdo as
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mudangas climaticas, resiliéncia a desastres; e desenvolver e
implementar, de acordo com o Enquadramento para a Redug¢ao do Risco
de Desastres de Sendai 2015-2030, a gestdao holistica do risco de

desastres em todos os niveis;

e Apoiar os paises menos desenvolvidos, inclusive por meio de assisténcia
técnica e financeira, para constru¢des sustentdveis e resilientes,

utilizando materiais locais (United Nations, 2015);

E primordial preservar e proporcionar um ambiente sauddvel nas cidades e dreas
periféricas. Estas ultimas, sdo de uma importancia fulcral, dado que funcionam como
elos entre os espacos urbano e rural. Falamos de dareas periféricas, periurbanas,
semidensas, dreas intermédias no sentido literal do termo, estas que sdo o
“intermediario” entre os ja sabidos espacos dicotomicos. Intermedidrio na medida em
que fornecem servicos, infraestruturas e oportunidades as popula¢des tanto urbanas
como rurais. Mais uma vez vemos refor¢cada a importancia destes espacos interpostos e

percebemos o qudo insistem na quebra da dicotomia e o triunfo da harmonia.

77






Capitulo Il

79



3. Aplicacao Estratégico-Pedagogica
3.1. Enquadramento da Estratégia Pedagdgica nas Aprendizagens Essenciais
A temdtica em estudo, tendo em consideragao as Aprendizagens Essenciais para
o 112 ano, em Geografia A, insere-se no tema n? 3: “Os Espacos Organizados pela

Populagdao” e no subtema: “As dreas urbanas: dinamicas internas”.

3.1.1. Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
Para conhecer as capacidades que devem ser adquiridas pelos alunos, aguando
da abordagem da tematica da expansdo urbana, foi elaborada a tabela 2 que as expressa

sequencialmente.

Tabela2: AE: capacidades a ser adquiridas pelo aluno relativamente a unidade diddtica

O aluno deve ser v’ analisar padrdes de distribuicdo espacial das diferentes
capaz de: areas funcionais, realcando as heterogeneidades no
interior das cidades de diferente dimensao e em contexto
metropolitano e ndo metropolitano, em resultado da
expansao urbana recente, sugerindo hipdteses

explicativas;

v’ analisar as principais relacdes entre espacos urbano e
rural, assim como os processos de relacdao hierarquica

entre cidades e os de complementaridade e cooperacao.

Ao considerarmos a estratégia didatica do Google Earth, imediatamente a
conseguimos enquadrar nas Aprendizagens Essenciais (A.E). Diz-se imediata, pois logo
na introducdo do referencial curricular consta que: “a Geografia (...) se define pela
utilizacdo de ferramentas de representacdo de informacdo sobre factos e processos
numa base espacial, promovendo a visdo multiescalar e interescalar”. Ora, se tivermos
em linha de conta a especificidade e o potencial do Google Earth como ferramenta
didatica para a Geografia, verificamos que existe uma forte consonancia entre a

estratégia em causa e as A.E.
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Para um melhor enquadramento, sdao descritos na tabela 3, exemplos de agbes
estratégicas a utilizar com os alunos neste contexto, as quais sdao possiveis com a

utilizacdo do Google Earth em sala de aula.

Tabela 3: Exemplos de agdes a desenvolver na disciplina.

Promover v' Analisar textos, suportes graficos e cartograficos
estratégias que (analdgicos e/ou digitais) com diferentes perspetivas de
envolvam: um mesmo problema, concebendo e sustentando um

ponto de vista proprio;

v’ Usar modalidades diversas para expressar as
aprendizagens (por exemplo, imagens, mapas,

infografias);

v’ Identificar-se com o seu espaco de pertenca, valorizando
a diversidade de relagdes que as diferentes comunidades
e culturas estabelecem com os seus territdrios, a varias

escalas;

v Problematizar Portugal na sua multidimensionalidade e
multiterritorialidade, na construcdo da identidade do eu
e dos outros, utilizando exemplos concretos, resultantes
da interacdo meio e sociedade, na atualidade e a

diferentes escalas;

v Interrogar-se sobre a relacdo entre territorios e
fendmenos geogréficos por comparacdo de mapas a

diferentes escalas;

v' Comunicar os resultados da investigacdo, usando a
linguagem verbal, icdnica, estatistica e cartografica,
usando diferentes suportes técnicos, incluindo as TIC e as

TIG.
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Varios sdao os exemplos descritos na tabela 3 consonantes com as
potencialidades do Google Earth, assim como a sua capacidade de suporte as aulas de

Geografia e ao estudo da expansdo urbana.
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3.2. Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PA), representado na
figura 18, “homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho, afirma-se como
referencial para as decisdes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos
estabelecimentos de educacdo e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas
educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas
educativas no ambito da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel curricular,
no planeamento, na realizagdo e na avaliacdo interna e externa do ensino e da

aprendizagem (Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho)”.

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

SENSIBILIDADE
ESTETICAE
ARTISTICA

INFORMAGAQ E
COMUNICACAO

LIBERDADE

RESPONSABILIDADE
E INTEGRIDADE
CIDADANIA
E PARTICIPACAO
EXCELENCIA
E EXIGENCIA
CURIOSIDADE REFLEXAO

E INOVACAO

BEM-ESTAR
SAUDE E
AMBIENTE

RACIOCINIO
E RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

SABER
CIENTIFICO
TECNICO E

TECNOLOGICO

RELACIONAMENTO
INTERPESSOAL

Figura 18: Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Fonte:
dge.mec.pt

O PA é o documento de referéncia para a organizagdao de todo o sistema
educativo. Sera entao feito o respetivo enquadramento estratégico e pedagdgico em
questdo, tendo por base este mesmo. Para uma melhor conceptualizagdo é necessaria

a analise do esquema constante no documento, o qual esta estruturado em:
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e Principios, que orientam, justificam e ddo sentido ao PA, constituidos por: Base
humanista; Saber; Aprendizagem; Inclusdo; Estabilidade; Adaptabilidade e
Ousadia; Coeréncia e Flexibilidade; Sustentabilidade;

e Visdo, que apesar de ndo estar expressa no esquema conceptual, consta no
documento e respeita a qualificacdo individual e a cidadania democratica do
aluno;

e Valores, pelos quais se deve reger a escola e o ensino, onde constam: a
Liberdade; a Responsabilidade e Integridade; a Cidadania e Participagao; a
Exceléncia e Exigéncia; a Curiosidade, Reflexdo e Inovacédo;

e Areas de Competéncias, constituidas pelos Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes, centradas no perfil dos alunos, onde sao considerados: Linguagem e
textos; Informagdo e comunicagao; Pensamento critico e pensamento criativo;
Raciocinio e resolucdo de problemas; Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;
Relacionamento interpessoal; Desenvolvimento pessoal e autonomia; Bem-
estar, salde e ambiente; Sensibilidade estética e artistica; e Consciéncia e

Dominio do corpo.

As Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA) estdo integradas e
interrelacionadas com as Aprendizagens Essenciais e merecem uma consideracdo mais
aprofundada, tendo por base o fendmeno da expansdo urbana com recurso ao Google

Earth.

O esquema da figura 19 foi elaborado considerando as ACPA que mais se

adequam aos objetivos da aplicacao estratégico-pedagdgica.
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Linguageme
Textos

Pensamento
Critico e
Pensamento
Criativo

Saber Cientifico,
Técnico e
Tecnoldgico

Raciocinio e
Resolugdo de
Problemas

Informacdo e
Comunicagdo

Figura 19: Areas de Competéncias adequadas a aplicagdo estratégico-pedagdgica. Fonte: Elaboragéo prépria.

Foram entdo consideradas cinco das dez ACPA constantes no documento PA. Deste

modo estdo expressos 0s pontos inerentes a cada ACPA que justificam tal consideragao:

1. Linguagem e Textos:

e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas (...) as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

e Aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicacdao, em ambientes analdgico e digital.

2. Informagdo e Comunicagao:

e Utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar,
validar e mobilizar informacao, de forma critica e auténoma (...);

e Transformar a informagcdo em conhecimento;

e Colaborar em diferentes contextos comunicativos, de forma adequada e segura,
utilizando diferentes tipos de ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas
regras de conduta préprias de cada ambiente.

3. Raciocinio e Resolu¢do de Problemas:

e Interpretar informacdo, planear e conduzir pesquisas;

e Gerir projetos e tomar decisdes para resolver problemas;
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e Desenvolver processos conducentes a construgdo de produtos e de
conhecimento, usando recursos diversificados

4. Pensamento Critico e Pensamento Criativo:

e Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando,
analisando informacdo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a
critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicdao fundamentada;

e Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica,
utilizando diferentes metodologias e ferramentas para pensarem criticamente;

e Prever e avaliar o impacto das suas decisdes;

o Desenvolver novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora, como
resultado da interagdao com outros ou da reflexdao pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de aprendizagem.

5. Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico:

e Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando,
analisando informacdo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a
critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicao fundamentada;

e Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica,
utilizando diferentes metodologias e ferramentas para pensarem criticamente;

e Prever e avaliar o impacto das suas decisoes;

e Desenvolver novas ideias e solu¢des, de forma imaginativa e inovadora, como
resultado da interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a

diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Todos os pontos constituintes das ACPA acima descritos, demonstram uma

relacdo e pertinéncia para com a estratégia didatica a utilizar em sala de aula.
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3.3. O Google Earth em Contexto de Sala de Aula

3.3.1. Importancia e desafios da tecnologia no ensino

A promoc¢do da aprendizagem dos alunos é o objetivo pleno de um professor.
Sendo que a inclusdo da tecnologia nesse processo de ensino-aprendizagem vai ser
crucial na formacgdo dos alunos do séc. XXI. As tecnologias de informagao e comunicagao
(TIC), representam uma ferramenta fundamental para a sua formagdo. Estes
desempenhardao um papel de cidaddos ativos numa sociedade cada vez mais
informatizada, na apelidada era digital. Deste modo, torna-se fulcral prepara-los e
capacitd-los para essa realidade, através da integracdo da tecnologia na educacgao. Esta
ndo é uma constatacdo de todo recente, é na verdade um processo que ha muito se
consolidou como um campo florescente de pesquisa na educacdo (Guzman &
Nussbaum, 2009; Lin & Chen, 2013, apud Maciel, 2016). Parece inquestionavel que a
tecnologia pode e deve ser utilizada em beneficio ndo sé dos alunos, mas de todo o
sistema educativo. O desafio estd na capacidade do docente, nascido antes da era
digital'?, se adaptar as exigéncias da sociedade e procurar envolver-se com esta nova
ordem. Existe de facto alguma dificuldade e resisténcia na integracao das TIC no ensino
(Maciel, 2016), na medida em que a tecnologia é muita das vezes utilizada, mas nao de
forma direcionada e correspondente a tal exigéncia e realidade deste aluno “digital”. Na
verdade, é um aluno com uma predisposicdo tecnoldgica apurada, que se torna dificil

de acompanhar, dada a acelerada e constante evoluc¢ao da tecnologia.

Segundo Pedro (2012, apud Maciel, 2016), sdo indicados niveis moderados de
integracdo das TIC nas praticas docentes em Portugal. No entanto, os professores
utilizam bastante as TIC, mais para “atividades de preparacdo de aulas e fungdes
avaliativas, do que em contexto de sala de aula com os alunos”(Maciel, 2016, p. 5). Isto
demonstra o quao arduo, por vezes, pode ser o desafio do docente em conseguir utilizar
as tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma a beneficiar a aprendizagem dos

alunos, i.e., a realizar o seu objetivo maximo.

E também inquestionavel que as tecnologias, benéficas para os alunos e para o

sistema de ensino, estdo cada vez mais presentes nas escolas, mesmo que através de

12 Embora que, muito em breve, esta constatacdo ficara obsoleta, pois professores nascidos na era digital
ja se encontram a exercer e muitos outros se estdo a formar.
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uma “imposicao” ou “pressao” contemporanea global, para uma adaptagao do sistema
a realidade digital. No entanto, o sistema de ensino nacional ndo corresponde a
necessidade pedagdgica exigida para chegar ao aluno digital de hoje. E também sabido
que existem varias escolas obsoletas que ainda ndo estao dotadas com tais ferramentas
tecnoldgicas. Apesar disso, uma grande parte dispde de computadores, projetores e
internet, que na verdade é tudo o que um professor necessita para conseguir dinamizar
uma aula apelativa para o aluno contemporaneo. Ter uma pagina oficial ou pagina de
Facebook, utilizar o Moodle, email institucional, ou publicar o jornal da escola online
ndo é hoje suficiente para se dizer que a escola estd adaptada a realidade tecnolégica.
Essa adaptacao terd também de partir do docente, que através dos materiais que |lhe
sdo postos a disposicdo, fara chegar aos alunos o conhecimento, e mais importante, fara
com que esse conhecimento lhes chegue de forma apelativa e recreativa. Deste modo,
o ensino da Geografia, que tem vindo a beneficiar do avanc¢o tecnoldgico, ganha

vantagem em relacdo a varias outras disciplinas “menos predispostas” para o digital.

3.3.2. As tecnologias de informacgao geografica e o Google Earth no contexto
didatico-pedagogico
O desenvolvimento tecnoldgico trouxe consigo um leque de instrumentos
auxiliares benéficos a Geografia, importantes na analise da superficie terrestre. As
tecnologias de informacdo geografica (TIG), sdo definidas como a procura pela
abrangéncia de “todo o tipo de plataformas e sistemas informaticos utilizados no
processamento de informacado geografica” (Julido, 2001, p.83, apud Maciel, 2016). Estas,
por sua vez, representam para o ensino da Geografia uma ferramenta benéfica, que

pode e deve ser usada na lecionac¢do dos diversos conteldos que a caraterizam.

Acontece que a producdo e acesso livre/gratuito de informagdo geograéfica se
tem vindo a democratizar, resultado da disponibilizacdo de dispositivos e interfaces cada
vez mais intuitivas e de facil compreensao. Deste modo, qualquer pessoa pode aceder,
consumir e utilizar esta informacao geografica, outrora restrita. Pela primeira vez na
histéria da humanidade é possivel partilhar e produzir conhecimento geografico, a
qualguer momento e em qualquer lugar (Papadimitriou, 2010, apud Maciel, 2016). A
Geografia continua a trazer informacdes sobre povos, nagcGes e diferentes locais do

mundo, pois desde sempre o fez, mas atualmente enfrenta novos desafios para aquilo
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que é a contribui¢do para o entendimento do espaco (L. Moraes, 2008, apud Lopes &

Richter, 2014).

Sao os geonavegadores ou globos virtuais, dos quais se destaca o emblematico
Google Earth, os mais conhecidos e utilizados pela populagdao em geral (Fargher, 2013,
apud Maciel, 2016). Na grande maioria, a sua utilizacdo é feita num contexto ludico onde
se visualiza o globo terrestre. Este processo de mera visualizagdo, segundo (Scholten et
al., 2009, apud Maciel, 2016), apresenta desde logo impactos positivos, na medida em
gue existe uma consciencializacdo do publico para as particularidades geoespaciais,
comecando pela construcdao de um mapa mental por parte dos seus utilizadores ou, no
caso pedagdgico, dos alunos. Estes que, no seu quotidiano, estdo consciente, ou
inconscientemente, a produzir um potencial conhecimento geografico, ao circularem
pelo espaco, utilizarem redes de transporte e infraestruturas, produzirem espacgos e
delimitarem territdrios. Assim, cabe ao professor, considerar estes conceitos através do
dia a dia vivido pelos alunos, dentro e fora da escola, havendo assim uma relagdo entre
o saber e a realidade experienciada (Lopes & Richter, 2014). Dai a importancia acrescida

de conhecer o perfil da turma, para que se possa tirar partido das suas territorialidades.

O docente, tem hoje a sua disposicdo um conjunto de estratégias que auxiliam
os alunos a percecionar diversos fendmenos e processos na superficie terrestre. A
crescente disponibilidade de imagens satélite bem como dos softwares que as
trabalham, vieram trazer um novo modelo de representacao da realidade terrestre, i.e.,

um novo instrumento de leitura geografico (Richter et. al., 2012).

Segundo Castellar (2005, apud Silva et al., 2013) a especificidade da Geografia
estd centrada no ensinar a praticar a leitura do espaco, da paisagem, do lugar,
objetivando contribuir para uma real analise geografica e melhoria da sua investigacdo

enguanto ciéncia que estuda, analisa e compreende o mundo com o olhar espacial.

A abrangéncia espacial e o carater temporal das imagens de satélite possibilitam
a observacdao de conjuntos de paisagens distintas em periodos temporais igualmente
distintos. Deste modo, representam uma forma de auxilio ao estudo da Geografia e dos

seus diversos fendmenos, como por exemplo a expansdo urbana.
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O Google Earth é um perfeito e pratico exemplo para esse efeito. E um software
desenvolvido pela empresa estadunidense Google, onde um vasto conjunto de imagens
satélite e fotografias aéreas sdo dispostas, de modo a representarem o globo terrestre
a 3 dimensdes. Ao contrario do que se possa pensar, o Google Earth ndo possui nenhum
satélite préprio, tendo de recorrer a imagens de satélites Landsat (Turcalo & Kulovi¢,

2018).

Esta disponivel gratuitamente (embora existam versdes mais detalhadas, pagas,
para usos comerciais), é de facil acesso e de simples utiliza¢cdo. O Google Earth Pro*3 veio
democratizar a utilizacdo das imagens de satélite, possibilitando uma visao detalhada
gue outrora seria impossivel. Assim, este software representa uma ferramenta
excelente e detém um enorme potencial didatico para a disciplina da Geografia e ndo
s6. Desde o manuseamento da escala, da medicdo de distancias, da maior ou menor
percecdo da esfericidade do globo, da percecao geografica de espagos e fendmenos,

entre varios outros, tudo isto a nossa disposi¢cdao, de uma forma simples e pratica.

Com esta ferramenta é-nos permitida a visualizacdo de qualquer local da terra,
inclusive locais remotos que nunca, até a data, foram alcangados por qualquer humano.
A sua leitura pode ser feita a varias escalas de andlise espacial, bastando para isso utilizar
o scrol do rato para uma percecdo instantanea a uma maior ou menor escala. Fazer mais
ou menos zoom é precisamente isso. Algo que hoje se tem como adquirido e que
espelha a facilidade de manuseamento da informac¢ao geografica. Esta sua capacidade
de transposicdo de escalas de andlise é uma particularidade que representa uma
vantagem enorme para o ensino da Geografia. Reforcado pelas Aprendizagens
Essenciais, nas quais consta inlmeras vezes a necessidade de analisar o territdrio de um
modo multiescalar e interescalar. Para além das espaciais, permite a andlise através de
diferentes escalas temporais, ao recorrer a especificidade do “timelapse”, um
visualizador interativo que combina mais de 30 anos de dados de satélite em imagens
perfeitas, sem nuvens, que atravessam o espaco e o tempo. Deste modo é permitido
observar os espacos urbanos que sofrem mudancas ao longo do tempo, de forma

ocasional ou seguindo ciclos temporais mais ou menos regulares. Estes marcados pela

13 Vers3o sem custos.
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geodiversidade, neste caso diacrénica, a que se altera e distingue cada lugar em

diferentes momentos (Fernandes, 2011).

Desta forma, os alunos podem observar, descrever e interpretar a paisagem.
Podem conhecer e refletir sobre a sua realidade e muitas outras. Isto levard a uma
melhor aprendizagem, onde a cldssica aula expositiva ganha vida e é permitido que se
recorram a exemplos em tempo real, para isso bastando “viajar” sem custos e em plena
sala de aula. Ao fazé-lo estar-se-a a contribuir para a construg¢ao do ja referido e tao
importante mapa mental, funcionando ele préprio como um recurso didatico aliado a

Geografia.

O Google Earth contribui para a sua construcao, permitindo que os alunos
possam ler o espaco geografico de uma forma integrada e mais critica e
consequentemente possam desempenhar um papel ativo na sociedade e acima de tudo,
consciente, capaz de interpretar e analisar criticamente a informacdo geogréfica e
entender a relagdo entre identidade territorial, cultural, patriménio e individualidade

regional (Camara et al., 2002, p. 6, apud Maciel, 2016).

A figura 20, mostra-nos a disposicao do software assim que iniciada.

Google Earth

Figura 20: Vista geral do Google Earth. Fonte: Google Earth.
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Podemos constatar a euro centralidade, comum na cartografia global e também
na digital. O Google Earth ndo foge a norma, e para além da disposicdo geopolitica
centrada no continente europeu e no oceano Atlantico, existe uma representacao
hierdrquica, daqueles que sdo considerados “espacos privilegiados”!4, aos quais é dada
maior importancia representativa (Turcalo & Kulovi¢, 2018). Para além disso, o modo
como estdo identificadas determinadas areas geograficas, ou como estdo representadas
as suas fronteiras, entre outros aspetos geopoliticos, sdo determinados e sofrem
influéncia por parte da empresa Google. Serve de exemplo o Kosovo, cuja fronteira com
a Sérvia esta delineada a vermelho, assim como a Palestina com Israel, ou até mesmo a
designacdo de “Ilhas Falkland” seguida de “Ilhas Malvinas” entre paréntesis, priorizando
a designacdo britanica e reforcando uma posicdo geopolitica tendenciosa (Turcalo

& Kulovi¢, 2018).

Como estes exemplos existem vdrios outros que revelam a subjetividade do
Google Earth, que por sua vez nem sempre consegue garantir imparcialidade no seu
processo de producao cartografica. Para além da influéncia que a equipa de especialistas
da Google tem em matérias geopoliticas, esta € uma empresa estadunidense que é

influenciada e obedece as leis do pais onde foi fundada (Turcalo & Kulovi¢, 2018).

Estes fatores revelam algumas das adversidades que o software acarreta, aos
guais se junta o distanciamento que existe entre o observador do globo digital e o
mundo real per si. Na verdade, o Google Earth, em termos ontoldgicos ndo é nada mais
nada menos que “o mundo em imagem” (Turcalo & Kulovi¢, 2018). O professor de
Geografia ndao pode ficar indiferente as evidéncias e tera de assumir o papel de

mediador entre os seus alunos e a interpretacdo para o saber geografico.

Tendo sempre em linha de conta, os prés e contras e principalmente os objetivos
da Geografia, ao analisar as especificidades do software Google Earth, descritas ao longo
deste ponto, verificamos que representa uma ferramenta com um elevado grau de
aplicabilidade e apoio a disciplina. Simplificando deste modo a ciéncia geografica na sua

génese, permitindo a exploracdo multiescalar com um “simples scrol do rato”. Permite-

14 £ priorizado o desenvolvimento cartografico dos paises ocidentais. Um bom exemplo é a opgdo do
“Street View”, melhor conseguida na América do Norte e Europa do que em outros paises menos
desenvolvidos (Turcalo & Kulovi¢, 2018).
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nos também trabalhar com diferentes escalas temporais (1984/2018), uma
especificidade fulcral para a aula planeada e para o desenrolar deste projeto de estagio

curricular que foi a exploracdo da expansdo urbana através do Google Earth.

Assim, o proximo ponto serd dedicado a descri¢ao resumida da aplicagao desta

estratégia didatica, durante a aula assistida.
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3.4. Aplicagdo da Estratégia: a Expansao Urbana através do Google Earth
Este é um software que permite aos alunos o desenvolvimento do tdo essencial
“olhar espacial”, primordial na Geografia e no fendmeno da Expansao Urbana. Deste
modo, foi utilizado o Google Earth em sala de aula para a observagao das diferentes

carateristicas do processo expansivo das cidades e demais espagos urbanos.

Desenvolvida durante a maior parte de um bloco de 50 minutos de aula, esta
estratégia necessitou que os alunos se aglomerassem na parte da frente da sala, mais
junto a tela, onde era projetado o Google Earth, que era manuseado pelo discente no
computador. Deste modo, houve um maior contacto entre eles e o professor, gerando
um clima de aproximacdo a Geografia, estudada através deste recurso, exposta em

grande plano na tela.

Antes de se iniciar a explora¢ao do Google Earth, realizou-se uma breve reflexao
sobre as imagens de satélite e o beneficio que representam para a Geografia. De seguida
foi apresentado o software e referidas as suas carateristicas e fungdes, nomeadamente

o timelapse, de modo a partirmos para a navegacao do globo de forma elucidada.

A sua exploragdo, em busca de casos representativos da expansao urbana,
comecou pelo caso de Las Vegas. Da mesma forma que foi escolhido como exemplo na
metodologia, foi o primeiro a ser estudado em sala de aula, isto porque representa um
exemplo claro de alastramento da malha urbana, expresso ao longo de 34 anos de
imagens de satélite. A expansao da cidade de Las Vegas nos EUA representa um caso
conhecido de suburbanizacdo ordenada e intensiva, bastante diferente da extensividade

da urbanizacdo caracteristica da Europa ocidental.

Para demonstrar que a urbanizacdo ocorre de diferentes formas, recorreu-se a
um exemplo nacional, em que é nitida a urbanizacdo extensiva, especialmente na area
designada pelo (Programa Nacional da Politica de Ordenamento do Territdrio. Programa
de Accdo, 2007), por Arco Metropolitano do Porto no noroeste de Portugal,

representado nas figuras 21 e 22.
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Figura 22: Arco Metropolitano do Porto 2018. Fonte Google Earth.
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As imagens representam o processo de urbanizagdo extensiva carateristica do
noroeste portugués e retratam a existéncia de uma mancha urbana fragmentada e
multipolarizada, que se alastra sob o espaco rural, embora se destaque, sob os demais,
o polo da Area Metropolitana do Porto. Aqui pretendeu-se que os alunos conseguissem
visualizar o processo expansivo ao longo do espaco e do tempo. Tendo desde inicio uma

referéncia nacional que espelha a realidade expansiva dispersa e multipolarizada.

Para consolidar esta percecdao de uma urbanizagdo expansiva e comparar o
exemplo nacional com os restantes casos europeus, prosseguiu-se viagem até aos Paises

Baixos, representado nas figuras 23 e 24.

a
Amstgrdao

H2a paises
- Bai xgs
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Figura 23: Paises Baixos, 1984. Fonte Google Earth.
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Figura 24: Paises Baixos, 2018. Fonte Google Earth.

A figura 24 retrata um dos casos onde é possivel verificar a nitida invasdao do
espaco urbano sobre o rural, dificultando a determinacao dos limites fisicos e sociais
entre os dois. Este tipo de urbanizacdo dispersa é caracteristica da expansdo urbana

contemporanea da Europa ocidental, atualmente vivida pelos alunos.

Este exemplo, mais nitido nos Paises Baixos, representou o ponto de partida para
abordar o conceito de “conurbacdo”, cunhado em 1915 por Patrick Geddes, para
descrever a juncdo entre areas urbanas. Geralmente ocorre em regides metropolitanas,
densamente povoadas, quando a expansao fisica da malha urbana cresce até encontrar

e se juntar a outra ou mais cidades.

Aqui podemos observar a expansdo da malha urbana das cidades de Amsterdao,
Roterddo, Haia e Utrecht. Serviu ainda este exemplo para abordar o conceito de
megaldpole’®, onde se verifica a conurbacio entre as metrépoles de Amsterdao e Haia-
Roterddo. Para uma melhor percegdo dos conceitos de conurbagdo e megaldpole

recorreu-se igualmente a uma imagem de satélite, desta vez ndo proveniente do Google

15 Conurbagdo entre duas ou mais metrépoles.
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Earth. A figura 25 mostra-nos uma imagem de satélite captada da Estagdo Espacial
Internacional, onde ¢ possivel observar a mega conurbagdo entre as areas

metropolitanas de Boston e Washington conhecida como “BosWash”.

Figura 25: Imagem satélite da Estagdo espacial internacional - Megaldpole BosWash. Fonte: Wikipédia

Esta é das maiores conurbagdes do planeta e talvez a mais icénica, onde se
interligaram, através de um processo de suburbanizacdo intensivo caracteristico dos
Estados Unidos da América, cinco metrdpoles: Boston, Nova lorque, Filadélfia, Baltimore

e Washington DC.

A viagem continuou, em busca de outros casos de expansdo urbana, localizados

em diferentes locais do mundo.

As figuras 26 e 27 retratam um outro exemplo, este situado no médio oriente.
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Figura 26: Dubai, EAU, 1984. Fonte Google Earth.

Phkl o J
bs do mapa * Termos de Utilizacao

~
Jb‘*,..

- .1.-’"..;" -

< 2014 2015 2016 2017 2018

Figura 27: Dubai, EAU, 2018. Fonte Google Earth.
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Icénico é o caso do Dubai, nos Emirados Arabes Unidos (EAU), em que a expansio
urbana assume proporg¢des enormes. Outrora uma aldeia piscatoéria, antes do petrdleo
e do crescimento imobilidrio, i.e., antes da “expansao do capital”, que a tornaram na
cidade dos excessos e das maravilhas arquitetdnicas. Segundo Harvey (2011), o capital
estd orientado para a acumulacdo e para a expansao, incluindo a expansdo urbana, e a
cidade do Dubai e os EAU por si sao exemplo disso. Excessivos sao também os impactos
ambientais e a exploracdo laboral que a servem, escondidos e disfarcados de quem a

visita e do publico em geral.

Como este exemplo, constam muitos outros, nos diferentes continentes, os quais
se pretenderam também visualizar. Outro caso de expansdo urbana intensiva, mas desta
vez desordenada e em grande parte sem planeamento oficial, é a cidade de Lagos na
Nigéria, que desde as décadas de 70 e 80 tem vindo a sofrer com o enorme éxodo rural.
A megacidade de Lagos é uma das maiores do continente africano. Desde 2007, quando
Babatue Fashola, advogado e antigo membro do governo se tornou governador de
Lagos, que o planeamento urbano tem vindo a beneficiar a cidade e a sua populagao
(Abdulkadir, 2014). O que ndo significa que ndo houvesse ja, e continua a haver, um

planeamento informal e sobreposto, regulado por diferentes atores e comunidades.

Desde entdo, tém vindo a ser desenvolvidos projetos ambiciosos e altamente
planeados, como “Eko Atlantic City”, que visa tornar a cidade de Lagos no epicentro
financeiro da Africa Ocidental, por vezes apelidado de Manhattan ou Dubai de Africa,
onde sdo investidos bilides de doélares (Abdulkadir, 2014). Este espelha o modelo
ocidental que se expande, mobilizado pelo capital em movimento (ou em expansao,

segundo David Harvey).

Apesar de tudo, o caso da cidade de Lagos, € um bom exemplo para a percecao
dos graves problemas humanos que a urbanizacdo mundial pode acarretar. Este, tal
como Mumbai, é um exemplo da “urbanizacdo da pobreza” a uma escala megalémana.
Paralelamente a estes projetos de investimento de capital absurdos, existem esforcos e
alguns projetos que procuram melhorar a qualidade de (ou dignificar a) vida as
populacdes marginalizadas nas slums de Lagos. Estes dependem de algumas instituicdes
que se envolvem e mobilizam uma enorme forga voluntdria para que se sintam, de facto,

algumas melhorias.
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As figuras 28 e 29 representam a expansao da malha urbana de Lagos.

Figura 29: Lagos, Nigéria, 2018. Fonte Google Earth.
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Segundo dados expressos pelo World Economic Forum (2019), cerca de um
quarto da populagdao urbana mundial vive em bairros de lata. Lagos na Nigéria é sé um
dos varios exemplos da realidade atual. Como este, existem imensos casos: India,
México, Africa do Sul, Paquistdo, Quénia, sdo exemplos de paises com milhdes de
pessoas a viverem em espacos urbanos em condi¢des precarias e sem dignidade

humana.

O caso da expansdo de Lagos é bem visivel através Google Earth, mas ndo nos
permite uma percecao clara da imensiddo dos bairros de lata e do seu aspeto. Deste
modo, houve a necessidade de recorrer a fotografia aérea, que por sua vez, apresenta
um maior detalhe, a uma maior escala. Assim, foi possivel observar em pormenor as

ditas slums, representadas na figura 30 que albergam grande parte da populagdo

urbana, esta em condicdes de pobreza, em muitos casos extrema.

Deste modo, a fotografia aérea, por si mais detalhada, representou um recurso
auxiliar a estratégia didatica. Tal como esta em particular, recorreram-se a outras
fotografias aéreas, ndo como estratégia principal, mas como recurso complementar.

Esta complementaridade, entre dois métodos diferentes de abordar um mesmo tema,
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funcionou bastante bem e representa um exemplo de como a utilizagdo de estratégias
variadas que se complementem podem ser benéficas para enriquecer o processo de

ensino-aprendizagem.

Para além dos casos até aqui demonstrados, abordaram-se alguns outros, mais
ou menos iconicos, sempre com o objetivo de entender os diferentes padrdes de

urbaniza¢dao em torno do planeta.

Este capitulo termina aqui, feita a descri¢ao da aplicagcdao do Google Earth em sala
de aula. Uma estratégia, com um grande potencial para o ensino da Geografia e que
acabou por resultar, mas que se deparou com uma adversidade. Dado alguns momentos
de fraca intensidade de sinal WiFi, que se fizeram sentir durante a aula, a funcionalidade
do timelapse nem sempre funcionava da melhor forma. A passagem das imagens
satélite, de cada ano, a cada 0,5 segundos, nem sempre foi tdo dinamica assim,
chegando a encravar varias vezes. Em alguns casos, ndo foi possivel utilizar tal
funcionalidade, podendo os alunos ver somente o antes (1984) e o depois (2018), tal
como os exemplos expostos até aqui. Esta foi sem ddvida uma adversidade, que acabou
por ser ultrapassada e nado influenciou negativamente o processo de ensino

aprendizagem final.

De um modo geral, o balan¢o desta atividade é bastante positivo e o Google
Earth serd certamente, sempre que as condi¢cdes o permitirem, uma ferramenta que

levarei para lecionacdo de futuras aulas de Geografia.

Posto isto, o préximo capitulo dedicar-se-4 a perceber se o balanco foi

igualmente positivo na perspetiva dos alunos.
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Capitulo IV
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4. Resultados

Ap0s a aplicagdo da estratégia didatica, foi colocado aos alunos um questionario,
disponivel no Anexo IX. Na aula em que foi aplicada a estratégia, estavam presentes 26
dos 27 alunos da turma. Assim sendo, os resultados terdo os 26 e ndo os 27 alunos em

consideragao.

Foi utilizada a escala de Likert para medir o grau de concordancia dos discentes
com as sete afirmagdes que o compdem. As opgdes de resposta estdo compreendidas
em cinco niveis: 1-discordo totalmente, 2-discordo, 3-ndo concordo nem discordo, 4-
concordo e 5-concordo totalmente. Foi ainda colocada no inicio do questiondrio uma

questdo de sim ou nao, expressa na figura 31.

JA CONHECIAS O SOFTWARE
DO GOOGLE EARTH?

ESim mNao

Figura 31: Conhecimento do software do Google Earth.

Esta questdo visava perceber quantos alunos ja conheciam a plataforma do
Google Earth, antes da aula em que foi utilizado. Os quais 22 afirmaram conhecer o
software e os restantes 4 alunos revelaram desconhecer. Neste contexto, afirmar que
se conhece, ndo significa que o utilizem, compreendam ou dele tirem partido, facto que
vim a perceber durante e apds a aula, havendo varios que diziam “ter ouvido falar”. Logo

a sua aplicagdo, acabou por ser uma inovagdo e um acrescento para muitos deles.

Segue-se a primeira afirmacdo, expressa na figura 32, onde foi avaliado o seu

nivel de satisfacdo perante a estratégia.
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GOSTEI DE UTILIZAR O GOOGLE
EARTH EM SALA DE AULA

21
DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE

NEM DISCORDO

Figura 32: Grau de satisfagdo sobre a utilizagdo do Google Earth em sala de aula.

Nesta primeira afirmacdo, simples e direta, 5 dos 26 alunos concordaram,
enquanto 21 concordaram totalmente. Podemos entdo constatar que os alunos
gostaram bastante da atividade em sala de aula. Muito provavelmente por ser uma
atividade diferente e adequada a tematica em estudo. Para perceber isso de forma mais

exata, foi-lhes pedido que avaliassem uma segunda afirmacdo, constante na figura 33.

CONSIDERO QUE A UTILIZAGAO DO
GOOGLE EARTH FOI ADEQUADA A
TEMATICA DA EXPANSAO URBANA

24
) |
DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE

NEM DISCORDO

Figura 33: Grau de concorddncia sobre a adequag¢do da exploragdo da temdtica da expansdo
urbana através do Google Earth.

Nesta, 2 alunos concordaram e os restantes 24 concordaram totalmente, o que

acabou por reforgar a constatagao preconcebida de que o Google Earth apresenta
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competéncias eximias para tratar a tematica da expansdo urbana, nomeadamente com

a particularidade do timelapse a que se recorreu.

A préxima afirmacdo, que consta na figura 35, procurou perceber se esta
estratégia realmente conseguiu despertar nos alunos algum interesse extra no estudo

da tematica.

ESTA ESTRATEGIA CONTRIBUIU PARA
O AUMENTO DO MEU INTERESSE
SOBRE A MATERIA

17
DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE

NEM DISCORDO

Figura 34: Grau de contributo da estratégia para o aumento do interesse do aluno sobre a
matéria.

As suas respostas foram, desta vez, mais diversas, onde a maioria, 17 alunos,
concordou, 6 concordaram totalmente e 3 afirmam nao concordar nem discordar.
Confesso que ambicionei um maior nimero de alunos a concordarem totalmente, o que
representava um enorme sentimento de concretizacdo. Pois é esta uma das mais
importantes missdes do professor, e talvez das mais arduas, a capacidade de cativar os
alunos. Ainda assim as suas respostas espelham, positivamente, o interesse despertado

na quase totalidade da turma.

A quarta afirmacado, expressa na figura 35, procurou perceber, até que ponto,

acharam que o tempo a navegar no Google Earth foi suficiente.
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GEarth O TEMPO DESPENDIDO A NAVEGAR
NO G.EARTH FOI SUFICIENTE PARA O
MEU PROCESSO DE APRENDIZAGEM

15
DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE

NEM DISCORDO

Figura 35: Grau concorddncia com o tempo despendido a navegar no Google Earth.

Concordaram 15 alunos com o tempo disposto na utilizacdo da estratégia, 8

alunos concordaram totalmente e 3 ndo concordaram nem discordaram.

Esta afirmacdo revelou-se um pouco dubia, porque se comprovou gque os alunos
ndo sabem fazer este tipo de analise. Navegamos no Google Earth entre 25 e 30 minutos
numa aula de 100 minutos, aborddmos diversas cidades e exemplos de crescimento
urbano a escala global, foram partilhadas curiosidades e observados pontos estratégicos
e de interesse diversos no globo. Ainda assim, teria sido possivel ter-se recorrido a mais
ou menos tempo e exemplos. Na verdade, ndo existe um tempo padrdo para se
trabalhar com este recurso especifico. Escrevo dubia, pois acaba por depender de
fatores diversos, entre os quais a participacdo e interesse de cada aluno, a necessidade
de colmatar duvidas ou questdes que venham surgindo. Mas, no formato de educacao
atual, os tempos estdo pré-determinados e sdo rigidos, por mais que se queira
desenvolver uma ou outra estratégia, temdtica ou assunto sobre a atualidade, o tempo

é sempre uma condicionante inevitavel.

A quinta afirmacdo, expressa na figura 36, procurou saber se os alunos gostaram
de utilizar o Google Earth em sala de aula, ao ponto de quererem voltar a utiliza-lo em

aulas futuras, sejam elas de Geografia ou ndo.
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GOSTARIA DE VOLTAR A UTILIZA-LO
NOVAMENTE EM SALA DE AULA

--'

DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE
NEM DISCORDO

Figura 36: Grau de concordéncia em voltar a utilizar o software no contexto escolar.

N3ao concordou nem discordou apenas 1 aluno, sendo que 6 concordaram e 19
concordaram totalmente. A turma na generalidade parece ter gostado do Google Earth,

ao ponto de querer repetir a experiéncia em contexto pedagdgico.

A sexta afirmacdo, a qual consta na figura 37, foi a Unica afirmacdo colocada
na negativa, procurando perceber a sua vontade de explorar o Google Earth fora do

contexto escolar.

NAO TENCIONO UTILIZA-LO FORA
DO CONTEXTO DE SALA DE AULA

DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE
NEM DISCORDO

Figura 37: Intensdo de utilizagdo do Google Earth fora do contexto de sala de aula.
Aqui, quando confrontados com tal afirmagdo, 6 dos alunos discordam e 13,
discordam totalmente, expressando o seu interesse em explorar o software fora do
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contexto pedagodgico. Os restantes 7 alunos ndo concordam nem discordam. Esta
afirmacdao procurou essencialmente saber se esta aula e este recurso, em parte
diferentes do que estdo habituados, despertaram na turma interesse em explorar o
Google Earth e aplicar os conhecimentos geograficos no seu quotidiano, fora do

contexto escolar.

A sétima e ultima afirmacdo, expressa na figura 38, procurou perceber se os
alunos realmente consideram este software uma ferramenta elementar para as suas

aulas de Geografia.

CONSIDERO QUE O GOOGLE EARTH
PODE REPRESENTAR UMA
FERRAMENTA ELEMENTAR PARA AS
AULAS DE GEOGRAFIA

19
DISCORDO DISCORDO NAO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE CONCORDO TOTALMENTE

NEM DISCORDO

Figura 38: Grau de consideragdo sobre o potencial do Google Earth para as aulas de Geografia.

Toda a turma esta de acordo, havendo 7 alunos que apenas concorda e 19 que
concorda totalmente. Procurou-se também saber a sua opinido, mesmo que a resposta
pareca incontestavel. Confirma-se, dado que todos estdo de acordo com esta ultima

afirmacao.

Para além das respostas que deram no questionario, foi-lhes proposto que
formulassem uma opinido sobre a utilizacdo do Google Earth. O préximo ponto dedicar-

se-a a analise das suas observacoes.
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4.1. Andlise de Observagoes

No final do questionario foi pedido aos estudantes que expressassem a sua
opinido sobre a ferramenta didatica do Google Earth. Apds selecionadas algumas
observagoes feitas pelos alunos, retiraram-se algumas conclusdes, as quais serdo em

seguida explicitadas.

A seguinte observacdo, feita pelo aluno A, representada na figura 39, remete

para as dificuldades e obstaculos experienciados durante a utilizagdo do Google Earth.
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Figura 39: Observagdo - aluno A

Acontece que apesar dos equipamentos eletrénicos e internet que a escola
dispGe, por vezes estes falham e prejudicam, em certa medida, a aula. A ma ligacdo a
internet, acabou por condicionar a visualizacdo em timelapse (em movimento) que se
pretendia e que permitiria uma perce¢ao bem mais detalhada da evolugao da malha
urbana dos diferentes locais de andlise. Desta forma, foi somente possivel visualizar o
antes e o depois (1984-2018). O objetivo ndo deixou de ser cumprido, mas ndo de forma
tao eficiente. Prova disso, foi a dificuldade que o aluno expressou durante a aula. Na sua
observacdo reconhece o potencial da estratégia, mas destaca as adversidades que

ocorreram.

Por outro lado, o aluno B afirma ter tido facilidade em compreender o fendmeno

da expansdo urbana através do Google Earth, tal como podemos observar na figura 40.
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Figura 40: Observagdo - aluno B
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A missdo do docente, por mais ardua que seja, é fazer (tentar) com que toda a
turma compreenda a aula. Para isso deve recorrer a estratégias que se adequem as

diferentes particularidades de cada, turma, matéria, estabelecimento.

O aluno C na sua observagdo, exposta na figura 41, expressa a satisfacao pela
estratégia didatica e refor¢a a necessidade de mais aulas com técnicas inovadoras que

captem o interesse da turma.
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Figura 41: Observagdo - aluno C

O mesmo pensamento é partilhado pelo aluno D, na figura 42.

Figura 42: Observagdo - aluno D

O aluno D expressa também a vontade de experienciar estratégias capazes de
captar a sua atencdo durante as aulas. Na verdade, este aspeto é referido por diversos
alunos nas suas observagdes. Estes reconhecem que é dificil permanecerem atentos e
interessados durante as aulas e sdo eles mesmos que reforcam a necessidade que

sentem de estratégias mais apelativas, como o Google Earth.

Através da figura 43, o aluno E vem reforcar esta ideia na sua observacao.
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Figura 43: Observacdo - aluno E
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Este (aluno E), reconhece que a distragdo é recorrente e que estratégias desta
génese, ndo s6 a atenuam, como contribuem para o aumento do seu interesse sobre as

matérias.

Através da figura 44, podemos verificar que o aluno F, talvez influenciado pelas
afirmagbes constantes no questionario: “Considero que o Google Earth foi adequado a
tematica da Expansdo Urbana”; “Considero que o Google Earth pode representar uma
ferramenta elementar para as aulas de Geografia”, é da opinido de que esta ferramenta
didatica, apesar de se adequar a matéria da Expansdo Urbana, ndo se adequa a todas as

matérias.
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Figura 44: Observagdo - aluno F

Na verdade, ndo se adequa de facto a todas as matérias, mas é uma ferramenta
util a uma variedade de matérias e disciplinas. Representa uma mais valia ndo sé na
lecionacdo de conteudo geografico, como também em varias outras areas disciplinares,

basta que integrem uma componente espacial (Maciel, 2016).

Cabe ao professor, adaptar-se as diferentes particularidades e também ele ser
criativo e recorrer a imensidade de recursos tecnoldgicos ou ndo, de modo a que o ja
mencionado objetivo maximo de um docente seja concretizado: conseguir fazer chegar

a aprendizagem aos seus discentes.

Ao analisar as observacOes feitas pelos alunos, constatou-se que havia
determinadas palavras adjectivantes que se repetiam ao longo das diferentes
observacbes ao se referirem a estratégia/aula em questdo. A figura 45 expressa a

maioria desses adjetivos.
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cativante

mteressa nte
udia 299dinamica

essencial

Figura 45: Nuvem de palavras contidas nas observagées dos questiondrios.

A figura 45 foi elaborada consoante a frequéncia dos adjetivos utilizados pelos
alunos nas suas observagées. Tendo isso em conta, os trés mais frequentes (os que mais
se destacam na figura) foram os adjetivos: interessante, dinamica e cativante, por ordem

respetiva.
A figura 46 representa o numero de vezes que diferentes alunos utilizaram os

respetivos adjetivos.

ADJETIVOS REPETIDOS PELOS ALUNOS

H Interessante M Dindmica M Cativante

Figura 46: Trés palavras mais repetidas nas observagoes.
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O adjetivo “interessante” foi o mais utilizado. Dos 26 alunos, 11 afirmam que a
estratégia/aula (de alguma forma) despertou o seu interesse pela tematica em estudo.
O segundo mais utilizado foi “dindmica”, tendo sido repetido por 8 alunos. O terceiro
mais utilizado foi “cativante”, tendo sido repetido por 4 alunos diferentes. Todos estes
adjetivos, especialmente os trés mais utilizados, remetem para a necessidade eminente
que os alunos tém de aulas diferentes, por si mais dinamicas e com capacidade para os

cativar ao longo da aula, do dia, do periodo e do ano.
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Consideragoes Finais

No presente relatdrio, consta a descricao e reflexao sobre um ano letivo (ou
grande parte dele, dada a interrupcao pela pandemia de Covid-19) muito gratificante.
Um ano repleto de aprendizagens e superagdes, que provou o qudo importante é o

desenvolvimento do estagio curricular na preparacao para a area da docéncia.

No decorrer desta experiéncia foi-me permitido trabalhar e desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem com uma ferramenta com uma potencialidade

enorme para o ensino da Geografia, a qual me é muito estimada, o Google Earth.

No que concerne a sua aplicacdo em sala de aula, na abordagem do tema da
expansao urbana, foram obtidos resultados bastante positivos. Prova disso, sdao as
respostas dadas pelos alunos, aos questionarios que lhes foram feitos, mas também o

feedback que denotei durante e apds a aula em que foi aplicada a estratégia.

O tema da urbanizag¢dao apresenta um grau de complexidade tal que a mera
visualizacdo de imagens de satélite espelha apenas uma parte infima da realidade, i.e.,
responde apenas ao “onde?”. A Geografia tem a dardua tarefa de ir mais além e
responder também ao “como?”, ao “porqué?”’, fazendo desta uma ciéncia muito
especial. O Google Earth permitiu-nos responder ao “onde?”, ao observarmos a
expansao fisica da malha urbana em diversos locais. Desta forma, funcionou como ponto
de partida para a compreensdo de um processo socioecondmico profundo,
transformador de espacos fisicos e das suas populacdes, dos seus estilos de vida,

comportamentos e culturas.

Este processo torna-se mais complexo com a crescente notoriedade da
periurbanizacdo, espelho de uma realidade urbana atual, vivida pelos alunos, que
acarreta caracteristicas especificas. Um fendmeno que requer uma analise distinta da
dicotomia urbano/rural e que deve ser especialmente considerado, de modo a que se

possa atuar tendo em conta as suas particularidades.

Apds a analise de resultados, mais concretamente das observagdes feitas pelos
alunos nos questionarios, constatou-se que os préprios reforcam a necessidade da
utilizacao de estratégias como esta, essencial na contribui¢gdo para o aumento do seu

interesse. De destacar ainda a repeticdo da expressdo “dinamica” que consta nas
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diferentes opinides. Ao longo do Mestrado, foi varias vezes reforgcado que o processo de
ensino-aprendizagem deve recorrer, cada vez mais, a utilizacdo de estratégias didaticas
gue respondam aos desafios acarretados pela educacdo e pelo mundo atual. No fim
desta experiéncia foi possivel constatar que os alunos necessitam, de aulas e estratégias
dinamicas, capazes de os cativar. Isto representa uma tarefa ardua, dada a realidade do

método de ensino tradicional que carece, em certa medida, de inovagao.

Esta estratégia provou ser um exemplo no contributo para a inova¢do do ensino
da Geografia e do sistema educativo, pois para além do potencial referido e dos
beneficios constatados ao longo deste relatério, destaca-se o especial contributo para a

construcdo e desenvolvimento do importante mapa mental.

“Os Homo sapiens para sobreviverem, precisavam de um mapa mental
detalhado do seu territério” (Harari, 2013, p. 66). O historiador Yuval Harari faz-nos
refletir sobre a importancia da construcdo do mapa mental para a prevaléncia e
prosperidade da nossa espécie. Apesar desta carateristica poder constar no nosso
codigo genético, ndo significa que Homo sapiens contempordneos como todos nds
necessitem de construir um mapa mental detalhado para sobreviver atualmente. Mas
precisamos sim de o construir se quisermos viver, conviver, de forma harmoniosa e
consciente em sociedade. O Google Earth tem para tal o seu contributo e fa-lo de uma
forma mais interativa e eficaz do que um simples globo, permitindo que os alunos
possam ler o espa¢o geografico de uma modo integrado. Por consequéncia,
desenvolverdao uma competéncia geografica mais apurada, capazes de se orientarem
num mundo cada vez mais globalizado, analisando-o e interpretando-o de forma mais

critica.
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Anexo lI: Calendario Letivo 2019/2020

CALENDARIO ANO LETIVO 2019/2020

S | ..I Outubro | N I vl“ bro | Janeiro Feverelrol Margo | Abril l Maio ‘ Junho I Julho
2
|
> T —
) Dia de Ano
4 Novo ! !
50 I 3 2 2
| Dia de Todos Diz do I,
6" 4 s Santos 3 3 ) s
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Sab da Repiiblica | 2 4 ! 4 2 1 3
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Dom | ! 6 3 ndéncia 2 ! ) 3 - 4
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3 |3 8 S 3 7 4 3 7 5 |2 6
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4 |4 9 6 4 8 ] 4 8 6 3 7
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6 |6 I 8 |6 10 7 : Santa ) |9
Sab |7 12 9 7 1 8 7 1 9 6 10
Imaculada
Dom | 8 13 10 Conceigio_| 12 9 8 Piscoa [ 10 7 11
2 | 14 " 9 13 10 9 13 " 8 12
3 10 15 12 10 l 14 n 10 mlz 9 13
| I Dua de
1 | 11 ‘M 12 |1 15 13 Porugal | 14
— ‘ I T Dia Compo |
14 16 13 | 12 16 4 DeDeus | 1S
15 13 15 14 1 17 15 12 16
[ 1¢ 14 18 15 14 18 16 13 17
| 15 19 16 15 19 17 14 18
2 16 17 16 20 I8 15 1°
3 |17 ) 19 8 7 21 19 | 16 20
4 |18 23 ) 9 8 |22 20 |17 21
3 i ! - SR 1 I
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6 |2 25 2 20 24 21 20 24 n n
Dia da
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3 |2 29 26 24 28 Camaval 24 28 26 23 27
4 |2 30 27 Natal 29 26 25 29 27 |24 28
| |
s |26 31 28 26 30 26 0 28 25 29
6 |2 29 27 31 29 26 30
Sab |28 30 28 2 28 30 2 |3t
Dom | 29 29 29 31 28
20 |30 30 30 29
3 31 31 0
X 12 [ 23 | 20 12 20 [ 17 20 | Ty 13
g g 67 57 45 ;
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1° Periodo: de 13 de setembro a 17 de dezembro
2" Periodo: de 6 de janeiro a 27 de margo
3° Periodo: de 14 de abril a 19 de junho

Interrupgao: de 18 de dezembro a 3 de janeiro
Interrupgdo: de 24 a 26 de fevereiro
Interrupgdo: de 30 de margo a 13 de abril
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Anexo lll: Esquema conceptual, Planificagdo anual 112 ano e Critérios de avaliagao

EsQUEMA CONCEPTUAL 11° ANO

A Descoberta de Portugal

— v v v
‘i OS ESPACOS ORGANIZADOS PELA | ‘ A POPULAGAO, COMO SE A |NTEG~RACI:\O DE PORTUGAL NA
i POPULACAO | | MOVIMENTA E COMUNICA UNIAO RUROPEIA: NOVOS
A : : DESAFIOS. NOVAS OPORTUNIDADES
v

As areas rurais em mudanca
As fragilidades dos sistemas agrarios
A agricultura portuguesa e a PAC
[ Novas oportunidades para as areas rurais
A
i 1
As areas urbanas: dinamicas internas ‘
1 A organizacao das areas urbanas
| A expanséao urbana
| Prablemas 1irhanns

*

v

A rede urbana e as novas relagoes
cidade - campo
| As caracteristicas da rede urbana
A reorganizagao da rede urbana
As parcerias entre cidades e mundo rural |

A

A diversidade dos modos de transporte e a
desigualdade espacial das redes
A competitividade dos diferentes modos de
transporte
A distribuicdo espacial das redes de transporte
A insercéo nas redes transeuropeias

*

A 4

.

Os desafios para Portugal do alargamento
da Uniao Europeia
A conjuntura politica europeia do pos-guerra
Unido Europeia: Processo de alargamento a
Leste
Portugal: consequéncias do alargamento

A revolugao das telecomunicagdes e o seu
impacto nas relacoes interterritoriais
A distribuicdo espacial das redes de comunicagao

| O papel das TIC no dinamismo dos diferentes

espacos geograficos

*

A valorizacao ambiental em Portugal e a
Politica Ambiental Comunitaria
A politica ambiental comunitaria
A insercdo de Portugal na EU e o ambiente

r

{

Os transportes e as comunicacdes e a
qualidade de vida da populagao
A multiplicidade de espacos de vivéncia
Os problemas de seauranca saude e ambientais

‘ As regides portuguesas no contexto das
politicas regionais da Uniao Europeia
Disparidades econémicas e sociais na EU
| Politica comunitéria para a coeso economica

A

v

» Saber pensar o espago e ser capaz de actuar no meio
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TEMAS/UNIDADES/CONTEUDOS

s "o

Avelar Brotero
. ) .
CURSOS CIENTIFICO HUMANISTICOS - DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A
112 ANO - PLANIFICACAO ANUAL

TEMPOS LETIVOS (507)
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:
CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E
ATITUDES

Apres. /Aval. | Total

Lecionacao Autoaval.

0S ESPACOS ORGANIZADOS PELA POPULACAO: AREAS RURAIS E URBANAS
Areas rurais em mudan¢a

As fragilidades dos sistemas agrarios

A agricultura portuguesa e a PAC

As novas oportunidades para as areas rurais

As dreas urbanas: dinamicas internas

A organizacao das dreas urbanas

A expans3o urbana

Problemas urbanos

| Arede urbana e as novas relacdes cidade/campo

As caracteristicas da rede urbana
A reorganizacao da rede urbana
As parcerias entre as cidades e o mundo rural

A POPULACAO: COMO SE MOVIMENTA E COMUNICA

Modos de transporte: diversidade e desigualdade espacial das redes

A competitividade dos diferentes modos de transporte

A distribuicdo espacial das redes de transporte

A insercdo nas redes transeuropeias

Revolucio das telecomunicacdes e seu impacte nas relacoes interterritoriais
A distribuicdo espacial das redes de comunicacao

0 papel da TIC no dinamismo dos diferentes espacos geograficos

Os transbortes e as comunicacdes e a qualidade de vida da populagao
A multiplicidade dos espacos de vivéncia
Os problemas de seguranca, de saide e ambientais

PORTUGAL NA UNIAO EUROPEIA

Aintegragao de Portugal na Uniao Europeia: novos desafios, novas oportunidades

0Os desafios para Portugal do alargamento da Unido Europeia
A valorizacio ambiental em Portugal e a Politica Ambiental Comunitaria
As regies portuguesas no contexto das politicas regionais da Unido Europeia

68T 10T 78T

Analisar questoes geograficamente
relevantes do espaco portugueés.

Problematizar e debater as inter-
relagdes no territério portugués e
com outros espacos. 53T 8T 61T

Comunicar e participar.

TOTAL

ISOT s e | 18T
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AREA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS e

CURSOS CIENTIFICO HUMANISTICOS - DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A
112 ANO - PLANIFICACAO ANUAL

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS | AREAS DE COMPETENCIA DO PERFIL DOS ALUNOS | VALORES DO PERFIL DOS ALUNOS | ARTICULAGAO

TEMAS TEMAS
AREAS DE COMPETENCIA DO Os Espacos  APopulagio A integracdo  VALORES DO PERFIL DOS ALUNOS Os Espagos APopulagdo A integragao
PERFIL DOS ALUNOS organizados comose  de Portugal organizados como se de Portugal
pela Populagado  movimenta | na U.E. pela Populagao  movimenta e na U.E.
| ecomunica | comunica
Linguagem e textos X X X 1 | Responsabilidade e X - X X
integridade R 53 Soh

Informagao e comunicaciao X X X 2 | Exceléncia e exigéncia X X X
Raciocinio e resolugdo de X X X 3 | Curiosidade, reflexao e X X X
problemas inovagao
Pensamento critico e pensamento - X X X 4 | Cidadania e participa¢ao X X X
criativo
Relacionamento interpessoal X X X 5  Liberdade X X X
Desenvolvimento pessoal e X X X
autonomia
Bem-estar, saude e ambiente X X X
Sensibilidade e estética artistica X X X
Saber cientifico, técnico e X X X

tecnolégico

Setembro de 2019
Professora: Cristina Nolasco
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S Escoln Secundiria de Avelar Brotero REPUBLICA
Avelar Brotero Rua D Manuel | 'a PORTUGUESA
., 3030-320 COIMBRA EDUCACAD
: ; -
GEOGRAFIA A 10.% ¢ 11° ANOS | CRITERIOS DE AVALIACAO - 2019.20
Do- : ) : Areas de competén- Instrumentos | Pondera-
::::;\ AREAS DE DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS cias/V .h"_nd":',‘ de svaliagio ¢ (%)
Empenho: atengdo, mieresse mterveny do nas aulas ¢ realizagdo das tarefas propostis
R - Grelhas de re-
Responsabilidade: cumprimento de repras estabelecidas - assiduidade. pontualidade, cumprimento de prizos, material necessario para a aula ¢ respeito pelo B EF.GLJ = o
PALIMONIo comum Sl Ra Sl Sl K gisto de obser- 10%
Relaci g g s = =——, = - — 1 P S vagdo em con-
elacionumento interpessoals cooperaglo e entreapuda, espinto de tolerinera, respeito pelo outro ¢ respeito pelas mdicagdes do professor - texto de suls dé
Autonomin: espinto de micitiva, cnmtividade, capacidade de coneretizagho ¢ capacidade de trabalhar por st aula
Analisar questies geograficamente relevantes do
espago portugués, Problematizar ¢ debater as in- | Mobilizar diferentes fontes de informagio geogrifica na construgio de respostas para os problemas investigados,
ter-relagdes no territdrio portuguds ¢ com outros | incluindo mapas, disgramas, globos, fotografia aérea ¢ TIG (por excmplo ('ooglz' Earth, Gaogle Maps, Open Street Maps, GPS, Testes escritos 60%
espagos. N o SIG, Big Data, entre outros). e (A} | sz
* Dominar a terminologia especifica da discipling. | pocolper, tratar e interpretar mfurnm;.m geugr.\ﬁca ¢ mobilizar a mesma na canstm;ﬁu de respostas para os prcblemas o
* Mobilizar  conhecimentos  para  fundamentar
opinides € para intervir de modo responsvel no estudados. Representar grifica, cartogrifica e estatisicamente a informagao geografica. ---«----«------coemseeeccecceececns(B) Outros:
meio social ¢ ambiental Investigar problemas ambientais e sociais, ancorados em guides de trabalho e questoes geograficamente relevantes (o
« Usar os conhecimentos adquiridos como ponto de qué, onde, como, porqué e para qué) e ©) ]mcgl:?:c:’)m
partida para o intehgibihdade do espago em | Aplicar o conhecimento geogrifico, o pensamcmocspacml e as metodologias de estudo do territério, de forma criativa, em
estudo trabalho de equipa, para argumentar, comunicar ¢ intervir em problemas reais, a diferentes escalas. ------------==---—=— (D) | F\chas de traba-
* Llaborar ¢ comunicar, com corregdo linguistici ¢ | jdentificar-se com o seu espago de pertenca, valorizando a diversidade de relagdes que as diferentes comunidades e Ttho
de formn criativa, sinteses  dos assuntos culturas estabelecem com os seus territorios, a varas escalas, «---------oev (E) 30%
estudados o X . S
o Adbles satraidaig \ lis & sl de projetos, indo problemas e colocando questdes-chave, geograficamente relevantes, a nivel econémico, Tﬂbﬂ_';"’s de
problemas ¢ & tomada de decisdes, politico, cultural ¢ ambiental, a diferentes escalas. (F) gmmr:s"“ P
« Anabisar documentagdo diversa. Desenvolver uma relagdo harmoniosa com o meio natural e social, indo o seu compor num ¢ de
o Pesquisar de forma autonoma ¢ plamificada bem-estar individual e coletivo. - (G) Trabalhos de
> |+ Utilizar  cnticamente  as teenologias de | Comunicar os resultados da investigagdo, mobilizando a linguagem verbal, iconica, estatistica, grafica e cartogréfica, casa
Q informago ¢ comunicagio adequada ao contexto. -
¢ ("'“_"""“""" participar . Locali. N0 ESPago ¢ no tempo Iugar . fenomenos geograficos (fisicos ¢ humanos) ¢ processos que intervém na sua | Desempenho
£ | =:Soopsrarioom oulrossiom; larsiis seiprofslos configuragdo, em diferentes escalas, usando corretamente 0 vocabulirio geografico [} oral
© | Somans x Mobilizar corretamente o vocabulino ¢ as téemeas geograficas para explicar a mnteraglo dos diferentes fenomenos (1)
* Desenvolver a consciéncia de cidadania ) 2 = R = (=3)
o Assumir  responsabilidades  em  atividades Comunicar os resultados da mvestigagdo, usando diferentes suportes teenicos. inclumdo as TIC ¢ as TIG ===mmemmememmmmemeeen (1)
ndividuans ¢ de grupo
o Saber mtergir com corregdo ¢ num- espinto a-b-c-d-¢
solidano na escola ¢ comunidade
(%) Sempre que how i IlllLI\\iu e DAC (oo de Autonom Curriculia) |pnmh. 1 }n-,ﬂu serd de 10% (ocone no pu.nmlu n_q_n_cru mnucililadulr
Legenda: Ar dc LOIII]N_‘ICII(‘I'I do perlil dos alunos: A l mguagens ¢ textos; B~ Infor nagdo e mnmmmcao C - Raciocinio e resolugdo de probl D - P criticoe p criativo; E - Relaciona-
mento interpessoal; F - Des Ivimento Pessoal ¢ Autonomia; G - Bem-estar, saude e ambiente; H - Sensibilidade estética e artistica; I - Saber cientifico, técnico e tecnolégico; ) - Consciéncia e dominio do corpo.
Valores: a1 - res| bilidade ¢ intepridade: b - 1éncia ¢ exipéneiag ¢ - curiosidade, reflexdo ¢ inovagdos d - cidadania ¢ participaglo; e - liberdade,
setembro de 2019
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Anexo IV: Planificacdao a médio prazo 12 Periodo

% REPUBLICA
? PORTUGUESA 2019/2020
TEMA /CONTEUDOS

OS ESPACOS ORGANIZADOS PELA
POPULACAO: AREAS RURAIS E URBANAS

AS AREAS RURAIS EM MUDANGA

As fragilidades dos sistemas agrarios
A importancia da agricultura

As regides agrarias — caracteristicas fisicas e

humanas

Condicionalismos naturais

Fatores humanos

As paisagens agrarias

Distribuigdo, estrutura e formas de

‘ exploracdo da SAU

Caracteristicas das exploragdes agricolas
Principais produgdes agricolas
Especializagdo das regies agrarias

A populagZo agricola

| Trabalho agricola

Pluriatividade e plurirrendimento

Problemas estruturais da agricultura
portuguesa

A agricultura
Agricola Comum

portuguesa e a

Os primeiros anos da PAC

Mudangas mais recentes na PAC e novos

desafios

Politica

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

AREA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS

OBJETIVOS GERAIS

le Caracterizar

| regioes agrarias

lo Relacionar a heterogeneidade
espacial dos sistemas
producdo com fatores fisicos e
humanos.

as diferentes

® Debater 0s problemas
estruturais da agricultura
portuguesa

e Problematizar a ocupagdo do

solo, considerando as suas
aptidoes
e Selecionar, sistematizar e

interpretar dados estatisticos

/* Utilizar representacdes graficas e

| cartograficas

o Compreender e contextualizar a

‘ evolugdo da Politica Agricola
Comum

e Caracterizar
reformas da PAC

e Explicar os reflexos da PAC e das
respetivas reformas na
agricultura portuguesa

e Discutir formas de desenvolver e
modernizar o setor agrario.

e Utilizar e interpretar mapas e
graficos

e Equacionar a valorizagdo das

4reas rurais tendo em conta o

desenvolvimento sustentavel

as principais

dessas areas

CURSOS CIENTIFICO HUMANISTICOS - DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A
11¢ ANO - PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - 12 PERIODO

.

Avelar Broterg

problemas  ambientais e
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- —=3 S
A.E: ESTRATEGIAS RECURSOS | N°DE INSTRU-
CONHECIMENTOS, TEMPOS | MENTOS DE
CAPACIDADES E ATITUDES AVALIACAO
Analisar questdes geograficamente
relevantes do espago portugués Leitura e Mapas Teste
e Descrever a  distribuicdo  de | interpretagdo de diagndstico
de | diferentes varidveis que caraterizam | mapas de diferentes PORDATA
as regides agrarias, relacionando-as | escalas e projecdes 48T Teste
com fatores fisicos e humanos. cartograficas. INE formativo
* Analisar os principais
constrangimentos ao | Selecdo de | Google Earth Observagdo
desenvolvimento da agricultura | informagdo de aula
portuguesa no dominio da produgao, geografica a partir de | Google Maps (interesse e
da transformagéo e da | fontes diversas - participagdo
comercializagdo  dos  produtos, | jornais, revistas Jornais nas
relatando exemplos concretos de | cientificas, televisao atividades
deficiéncias estruturais do setor. e outros. Revistas de aula,
® Equacionar os desafios que a | desempe-
concorréncia internacional e a PAC | Selegao de | Documentari nho oral)
colocam & modernizagdo do setor. informagdo -0
geografica a partir de Trabalhos de
Problematizar e debater as inter- | informagdo Manual casa
relages no territério portugués e | disponibilizada pela adotado
com outros espagos [ PORDATA e INE.
* Equacionar  oportunidades  de | Equipamento
desenvolvimento rural, relacionando | Representagdo informético
as potencialidades de | gréfica e cartografica
aproveitamento de recursos | de fenémenos
endogenos com a criagdo de polos de | geograficos. [
atragdo e sua sustentabilidade. |
| Construgdo de
conhecimento
Comunicar e participar atraves da
o Divulgar exemplos concretos de | interligacao de
agdes que permitam a resolugdo de | COnceitos € '
de | conteudos.




REPUBLICA
PORTUGUESA

toucaco

2019/2020

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

AREA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS

+"e
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L AvelarBrotero

‘.

CURSOS CIENTIFICO HUMANISTICOS - DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A

| A Iintegracado da—agricultura portuguesa

Potencializar o setor agrario nacional e o
desenvolvimento rural

Reforgar a competitividade

. Novas oportunidades para as areas rurais

| A (re)descoberta da multifuncionalidade do
espaco rural

A diversidade das areas rurais portuguesas
Turismo no espaco rural

Modalidades de turismo no espago rural
| Outras atividades turisticas no espacgo rural
|

Sustentabilidade do turismo
Desenvolver produtos de qualidade
Industria e desenvolvimento rural
O papel dinamizador dos servigos
Desenvolver a silvicultura

| Produzir energias renovaveis

Estratégias de desenvolvimento rural

| TERMOS E CONCEITOS

Os espagos rurais em mudanga: desenvolvimento sustentavel, emparcelamento, espaco rural, estrutura agraria, estrutura fundiaria, industria agroalimentar, Politica Agricola Comum

=) SR

112 ANO - PLANIFICAGAO A MEDIO PRAZO - 12 PERIODO

)< Equacionar o impacto do turismo } sustentabilidade — no espaco rural ou

no desenvolvimento das &reas | urbano, proximo do aluno, revelando

| rurais.

le Refletir sobre as consequéncias
da implanta¢do de industrias nas

| areas rurais

|o Reconhecer o papel dinamizador

| dos servicos nas areas rurais.

| Reconhecer a importancia da

| iniciativa comunitaria LEADER

| para o desenvolvimento rural.

le Utilizar e interpretar mapas e

| graficos.

pensamento critico.

e Analisar casos de reconfiguragdo
territorial a partir
territoriais e/ou do aparecimento de
novos agentes territoriais.

L

capacidade de argumentacdo e

de parcerias |

I
Incentivo El [
participagao dos
alunos na gestao da
aula e ao trabalho
individual como
modo de estimular &
sua autonomia.

|
\
1
| | ,,,,)i_‘

|

i (PAC), paisagem agraria, patrimonio cultural paisagistico, pluriatividade, produtividade agricola, regido agraria, Superficie Agricola Utilizada (SAL), Turismo em Espago Rural (TER), tipos de

1 agricultura

AS AREAS URBANAS: DINAMICAS INTERNAS

Diferenciar espaco rural de Analisar questdes geograficamente

i Organizagdo das areas urbanas
Distinguir o espago urbano

Defini¢do de cidade

|

|

Evolugdo da populagdo urbana
A diferenciagdo funcional

As areas terciarias

espago urbano

Relacionar a diferenciagdo do
espago urbano com os
transportes urbanos

| Difgrenciagéo espacial e dinamica funcional

relevantes do espago portugués

fleti dificuldad ® Analisar  padroes de distribui¢do
r eem

fie eF' ?obre a:ainicereaces espacial  das  diferentes  dreas

definir cidade e centro urbano funcionals, realcando as

heterogeneidades no interior das
cidades de diferente dimensdo e em
contexto  metropolitano e
metropolitano,

nio

em resultado da
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REPUBLICA
PORTUGUESA

2019/2020

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

AREA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS

| As areas residenciais
As areas industriais

A expansdo das cidades e das areas urbanas
Urbanizag3o, suburbanizagdo, periurbanizagdo e
rurbanizagdo
As areas metropolitanas de Lisboa e Porto
Dindmica da industria transformadora e
especializac3o regional

| Problemas urbanos e condigdes de vida urbana
Satura¢do das infraestruturas, degradagdo da
cidade, envelhecimento, desemprego, pobreza e
pressao ambiental.
Recuperac3o da gualidzde de vida urbana

' TERMOS E CONCEITOS

Caracterizar as areas funcionais
do espago urbano

Relacionar a localizagdo das
diferentes fungdes urbanas com
o valor do solo.

Explicar o papel das atividades
terciarias na organizagdo do espaco
urbano.

Explicar a interdependéncia locativa
das diferentes fungées,

Explicar a diferenciago social das
areas residenciais

Relacionar as principais fungdes das
diferentes 4reas urbanas com as
caracteristicas da populag3o.

"y

£,
% AvelarBrotero

CURSOS CIENTIFICO HUMANISTICOS - DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A
112 ANO - PLANIFICAGAO A MEDIO PRAZO - 1¢ PERIODO

expansdo urbana recente, sugerindo | | } I
hipdteses explicativa. | {

Analisar as principais relagdes entre
r espagos urbano e rural, assim como
0s processos de relagdo hierarquica
entre cidades e 05 de |
complementaridade e cooperagdo !

Frn

Pr as inter-
relagdes no territorio portugués e
com outros espagos
= Relacionar a evolugdo da organizagZo
interna  da  cidade com o
desenvolvimento das acessibilidades
e das alteragbes dos usos e valor do
| solo, analisando informagio de casos
| concretos 2 diferentes escalas.
 Investigar as principais componentes
da paisagem urbana, nomeadamente
as ambientais e socigis, que
condicionam o bem-estar e a
qualidade de vida nas cidades
portuguesas,

Hl, :
e

|

|

|

1 - l | — 4

ks Areas Urbanas: dinamicas internas: acessibilidade, drea funcional, 4rea metropolitana, CBD/Baixa ou centro da cidade, centro urbano/cidade, diferenciagdo funcional, diferenciaggo
social, =spaco urbano, expansdo urbana, fator de localizacio industrial, fungdo rara/vulgar, funcdo urbana, gentrificagdo ou nobilitacio urbana, malha urbana, movimento pendular, POLIS,
i planos municipais de ordenamento do territdrio (Plano Diretor Municipal, Plano de Urbanizagdo, Plano de Pormenor), perirurbanizag3o, populagio urbana, reabilitagdo urbana,

| reguzlificacdo urbana, rendz locativa, renovacdo urbana, rurbanizagdo, suburbanizagio, taxa de urbanizacdo, pressdo urbanistica.
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Anexo V: Guia sugestivo para observagao de aulas

*"a MINISTERIO DA EDUCACAO
i * ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR “3| REPUBLICA ”
Avelar Brotero BROTERO %> PORTUGUESA o
i ANO LETIVO 2019/2020

Sugestdes Para Registo de Observagdo (Ndo Focada) de Aulas

1. Como comegou a ligdo?
O professor interessou os alunos pelo que iam fazer?
Tornou claros os objectivos da ligdo?

Relacionou a ligdo com as atividades precedentes?

2. Como se processou a variagao de atividades?

Realizou atividades diferentes durante a aula?

As atividades realizadas permitiram manter o interesse dos alunos?

Permitiu ir ao encontro das diferengas individuais?

A mudanca de conteudos foi realizada de modo a que os alunos se apercebessem da sua
logica?

Como reagiram os alunos a essa variagao: ficaram confusos, inquietos, desordenados...?

3. Como reagiu o professor a problemas de comportamento dos alunos?
O professor conseguiu criar um clima de a vontade e alegria na turma?
Surgiram alguns conflitos?

Como reagiu o professor a perturbagdo causada pelos alunos?

Como reagiu a turma a atitude do professor?

4. Como conseguiu o professor desencadear a aprendizagem?
Os alunos responderam positivamente as propostas de trabalho?
Utilizou os alunos como recurso?

Encorajou perguntas de esclarecimento?

Recorreu a exemplos variados acerca de cada conceito?

Preocupou-se em dar exemplos relacionados com as vivéncias dos alunos?
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5. Como foi estabelecido o didlogo?

Fez-se um verdadeiro didlogo?

O professor remeteu as perguntas para outros alunos?

O professor dirigiu-se aos alunos que queriam falar?

Formulou as quest&es claramente?

Conseguiu um clima de vivacidade dando, no entanto, tempo aos alunos
responderem?

Os alunos fizeram perguntas?

6. Em que medida o professor desencadeou a atividade dos alunos?
Os alunos estiveram activos ou passivos?
Os alunos tiveram oportunidade de “descobrir” por si mesmos?

Deu oportunidade aos alunos de tomarem iniciativas ou de assumirem fungbes?

7. Como terminou a ligdo?

Houve consecugdo da aprendizagem?

O professor ou os alunos fizeram uma sintese do aprendido?
Estabeleceram-se indicagdes para a aula seguinte?

Os alunos ficaram motivados para o que irdo continuar a fazer?

para

Adaptado de: Comentar.... Como? Problemas de Orientagdo Pedagdgica.

Colecgdo Ser Professor
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Anexo VI: Planificagdo a curto prazo (Aula Assistida)
Professor estagiario: Afonso Costa

Geografia A

Janeiro, 2019

Planificacdo a Médio e Curto Prazo

Expansdo Urbana: Urbanizagdao — Dinamicas e Processos.

o "o

& *
&

Avelar Brotero

ESCOLA SECUNDARIA - COIMBRA

* .

Duragao: 4 x 50 minutos Ano: 11°

Turma: 3A e 3B

Tema As Areas Urbanas: dindmicas internas

Subtema A expansao urbana

Unidade Didatica A Expansdo urbana: Urbanizacdo — dindmicas e processos
Finalidade educativa * Consciencializar os alunos para o fenémeno da

expansdo urbana, os processos que a caraterizam e
os fatores responsaveis, assim como os seus
impactos negativos, com recurso ao Google Earth e
fotografia aérea, ferramentas didaticas
indispensdveis ao estudo de Geografia Urbana.

Urbanizacao.

urbano?

centrifuga.

Questoes-chave e Que fatores influenciam a expansao urbana?

e Que relagdo existe entre o crescimento das areas
suburbanas e periurbanas e o dinamismo
demogréfico e funcional dos centros urbanos?

e Que contrastes se verificam na ocupacao do espaco
nas areas periurbanas?

e Expligue a diferenca entre Crescimento urbano e

e Quando é que um pais pode ser considerado

e Distinga a fase de crescimento centripeta da fase

e Expligue o como e o porqué da transicdo da fase de
crescimento centripeto para centrifugo.
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e Quais as diferencas entre a cidade pré e pds-
revolugdo industrial?

e Quais os fatores responsdveis pela periurbanizagdo
(urban sprawl)?

e Descreva sumariamente o processo de
periurbanizacao.

e De que forma estdo os processos de conurbacdo e
rurbanizacgao relacionados com a periurbanizagao
(urban sprawl)?

e Que impactos negativos acarreta a expansao

urbana?
Pré-requisitos e Areas funcionais
e Urbe

e Areas periféricas

e Areas residenciais

e Espago Urbano

e Espaco Rural

e Acessibilidades

e Movimentos pendulares
e CBD

e Centro Historico

e Urbanizacdo

e Taxa de urbanizacdo

e Renda locativa

e Crescimento demografico
e Desenvolvimento econdmico
e Terciarizagao

e Exodo Rural

e Revolucdo industrial/Industrializacdo

Termos/Conceitos e Suburbanizacdo
novos
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e Periurbanizacao

e Rurbanizagao

e Desruralizagao

e Conurbagao

e Metrépole

e Fase centripeta

e Fase centrifuga

e Concentracdo urbana

e Desconcentragao urbana
e Urbe

e “Urban Sprawl”

Objetivos Especificos

e Definir suburbanizacao, periurbanizagao e
rurbanizacao;

e Explicar a influéncia das vias de comunicagdo na

expansao urbana;

e Relacionar o crescimento das areas suburbanas e

periurbanas com o dinamismo demografico e
funcional dos centros urbanos;

e Referir as heterogeneidades funcionais e sociais das

areas urbanas periféricas;

e Relacionar o crescimento das cidades com a
suburbaniza¢do e seus principais impactes.

Aprendizagens
essenciais

Analisar questoes geograficamente relevantes do espacgo

portugués

- Analisar padrdes de distribuicdo espacial das diferentes

areas funcionais, realcando as heterogeneidades no interior

das cidades de diferente dimens3do e em contexto

metropolitano, em resultado da expansdo urbana recente,

sugerindo hipdteses explicativas.

Problematizar e debater as inter-rela¢ées no territério

portugués e com outros espagos
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- Relacionar a evolucdo da organizacao interna da cidade
com o desenvolvimento das acessibilidades e das alteragdes
dos usos e valor do solo, analisando informacgado de casos
concretos a diferentes escalas;

- Investigar as principais componentes da paisagem urbana,
nomeadamente as ambientais e sociais, que condicionam o
bem-estar e a qualidade de vida nas cidades portuguesas;

Comunicar e participar

- Analisar casos de reconfiguracdo territorial a partir de
parcerias territoriais e/ou do aparecimento de novos
agentes territoriais.

Avaliagao

Ao longo da execucdo da planificacdo desenvolver-se-3a:

Avaliacdo formativa oral, relacionando e
problematizando os conteuldos lecionados;

Avaliacdo formativa escrita, através da realizacdo de
fichas de trabalho e da resolu¢ao de atividades do
manual e atividades de remediacao;

Realiza¢do de uma ficha formativa.

Materiais Necessarios

PC

Internet

Google Earth
Videoprojetor
Apontador de quadro
Powerpoint

Manual escolar

Bibliografia

ANDRE, Isabel Margarida et al. (2005) - Geografia de
Portugal: Sociedade, Paisagens e Cidades, Rio de
Mouro, Circulo de Leitores.

BEAUJEU — GARNIER, Jacqueline (1980) - Geografia
Urbana, Paris, Armand Colin.

GOITIA, Fernando Chueca (1982) - Breve Histdria do
Urbanismo, Lisboa, Editorial Presenca.
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e GRESH, Alain et al (2003) - Atlas da Globalizagdo: Le
monde diplomatique, Lisboa, Campo da
Comunicagao.

e SALGUEIRO, Teresa Barata (1992) - A Cidade em
Portugal, Porto, Edi¢cbes Afrontamento.

e SILVA. A (2017) DO URBANO EXTENSIVO - Trés
amostras no Vale do Pele.

e FERNANDES. J et al. Suburbio, na rela¢do entre
planeamento e urbanizagéo: o Porto na transi¢do de
século (XIXXX e XX-XX).

e SALGUEIRO. Teresa Barata (2019). Mobilidades e
transformagdo urbana — Processos e Politicas.

e European Environment Agency Report (2006) Urban
sprawl in Europe The ignored challenge.

e DIAS BRITO. Claudio (2013). Coimbra: as dindmicas
rural e urbana na construgdo da paisagem. Uma
Proposta Pedagdgica.

e SANTOS. Norberto. CIDADE: PATRIMONIO E ESPACO
DE VIDA.

e CASTRO, Fatima Velez de; FERNANDES, Jodo
Luis; Gama, Rui (2016) Redes, capital humano e
geografias da competitividade.

Sequéncia 1. Escrever o sumario e a licdo no quadro;

2. Iniciar com um apanhado geral sobre os conteldos
lecionados na aula anterior, nomeadamente: a
concecado preconcebida acerca do “suburbio” e da
tipica “pessoa suburbana”;

3. Contextualizacdo sequencial da suburbanizacdo ao
longo do tempo, partindo da revolugdo industrial;

4. Visualizacdo de uma fotografia aérea do Bairro Norton
de Matos na década de 40, seguida de uma fotografia
do bairro atualmente;

5. Clarificar o conceito de “periurbanizacdo” e explicitar o
processo “centro-suburbanizagao-periurbanizagao”;
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10.

11.

12.

13.

14.

15

16.

17.

18.

Colocar a questdo: “Porque é que a cidade atualmente
se expande da seguinte forma?”;

Apds um apanhado sobre as ideias que possam surgir
por parte da turma, expor os fatores principais para a
sua causa;

Analisar a frase “A contracdo do tempo anula a
necessidade da contra¢ao do espaco”;

Perceber o que a turma consegue interpretar e de
seguida explicar a importancia do fator “mobilidade”
para o fenédmeno da periurbanizagao;

De forma a demonstrar o aspeto da periurbanizacao
(urban sprawl) recorrer a estratégia didatica: Google
Earth, em especial, a ferramenta: timelapse, a qual nos
disponibiliza imagens satélite compreendidas no
espaco de tempo 1984-2018;

Proceder a visualizacdo da drea periurbana do Grande
Porto;

Chamar um aluno ao quadro e pedir que me localize os
limites da cidade do Porto em 1984;

Avancar com o timelapse até 2018 e pedir-lhe o
mesmo;

Verificar que existe agora dificuldade em definir limites
dado o processo periurbano bem demarcado naquela
area geografica;

. Avancgar para a Europa central, mais concretamente a

area da Flandres e mostrar-lhes o crescimento disperso
bem visivel;

Avancar para casos icénicos de expansdo urbana como:
Las Vegas e Dubai;

Visualizar também a cidade de Lagos na Nigéria e
observar o seu imenso crescimento suburbano. Aqui
aproveitar para referir as diferencas técnico-socio-
econdmicas com os paises mais desenvolvidos e como
esses fatores tém influéncia no crescimento das
cidades;

A partir daqui dar alguma liberdade a turma, caso surja
curiosidade em observar outra area geografica;
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19.

20.

21

22.

23.

24,

25.

26.

. Ainda no Google Earth, observar exemplos de

Perguntar, caso ndo fagcam essa questdo, porque nao
Ihes mostrei imediatamente a cidade de Coimbra;

De seguida, visualizar a area de Coimbra e verificar que
a periurbaniza¢do ndo é tao visivel como no grande
Porto ou Grande Lisboa por exemplo;

conurbagdes mais explicitas: Flandres e Alemanha
ocidental;

Partir daqui para explicar o conceito de conurbagao,
com o auxilio de uma imagem do Grande Porto;

De seguida, colocar a questdo se o conceito de
periurbanizagao esta claro e entao introduzir-lhes o
conceito de rurbanizagao;

Referir o “declinio do centro”, (contetdo tratado na
aula de revisdes) como consequéncia da expansao das
periferias;

Partir desta consequéncia e introduzir entdo os
principais impactos da expansao urbana, com recurso a
algumas imagens mais apelativas;

Realiza¢do de uma ficha formativa.
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Esquema Conceptual:

As Areas Urbanas
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Anexo VII: Planificagdo a médio e curto prazo, incluindo sequéncia da 22 aula assistida
PLANIFICACAO A MEDIO E CURTO PRAZO
Tema 4 - A populagdao, como se movimenta e como comunica

Unidade Didatica: A diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das

redes

Numero de aulas: 4 blocos de 50 minutos Anexo VII: Planificacdo a médio e curto prazo,

incluindo sequéncia de 22 aula assistida

Finalidade Educativa: Consciencializar os alunos para a importancia dos transportes,
guer em termos econdmicos quer sociais, de modo a compreenderem que o seu
desenvolvimento tem “aproximado” os lugares, em termos relativos, permitindo um
maior fluxo de passageiros e mercadorias e o desenvolvimento das diversas atividades
(agricola, industrial, turistica...) ou seja, a mundializacao das trocas e interdependéncia

econdmica.
Questoes — chave:

e Problematizar a importancia dos transportes no mundo atual;

e Equacionar o aumento de relagBes espaciais com a modernizacdo dos
transportes;

e Problematizar a influéncia dos transportes no desenvolvimento econémico;

e Problematizar a importancia dos transportes no atenuar/acentuar dos
desequilibrios de desenvolvimento das regides;

e Problematizar a distribuicdo da rede de transportes a nivel nacional e
internacional;

Pré-requisitos:

e Acessibilidade

e Movimentos pendulares e populagdo flutuante

e Distancia absoluta

e Distancia relativa

e Distancia tempo

e Distancia custo

e Procura e oferta
e Economias de aglomeragao
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e Economias de escala

e Globalizacdo

e Meio de transporte

e Modo de transporte

e Rede de transportes (densa e pouco densa)
e Rede topoldgica

e Matriz de acessibilidade

e Complementaridade

e Transporte rodovidrio

e Transporte ferroviario

e Transporte maritimo

e Transporte fluvial

e Oleodutos

e Gasodutos

e Especializacdo dos transportes

e Metaneiro / Mineraleiro / Petroleiro

Conceitos novos:

e Difusdo espacial

e Friccdo espacial

e Distancia Euclidiana, de Transporte e Logistica
e Grande distancia circular

e Efeito barreira

e Fluxos de pessoas e bens

e Hub

e Gateway

e Interface/ plataforma multimodal

e Isécrona

e |sétima

e Logistica

e Transbordo

e transportabilidade

e Transporte multimodal e intermodal

e Rede Transeuropeia de Energia (RTE)

e Rede Transeuropeia de Transportes (RTT)
[}

Aprendizagens essenciais:

Analisar questdes geograficamente relevantes do espago portugués
- Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a
finalidade, e o papel das redes de transportes e telecomunicacdes no desenvolvimento,

a diferentes escalas de analise.
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- Relacionar a organizagao espacial das principais redes de transporte com a distribui¢ao
da populagao e do tecido empresarial.

Problematizar e debater as inter-relagdes no territério portugués e com outros
espagos

- Evidenciar a importancia da insercdo das redes de transporte nacionais nas redes
europeias e transcontinentais, refletindo sobre a posi¢cao de Portugal no espago europeu
e atlantico.

Comunicar e participar

- Emitir opinides sobre casos concretos da importdncia dos transportes e

telecomunicag¢des para a sustentabilidade da qualidade de vida das populagdes.
Objetivos especificos:

e Explicar aimportancia dos transportes no desenvolvimento da economia mundial
e na mobilidade de pessoas e bens.

e Justificar a importancia dos transportes no desenvolvimento econdmico de uma
regiao;

e Inferir que o desenvolvimento ocorrido nos transportes provocou profundas
transformacdes no espaco geografico.

e Distinguir distancias.

e Mencionar as novas formas de medir as distancias entre os lugares.

e Distinguir distancia tempo de distancia custo.

e Relacionar o maior ou menor grau de acessibilidade com o desenvolvimento dos
transportes.

e Explicar os contrastes existentes, a nivel internacional, nas redes de transporte.

e Referir os fatores de que depende a escolha por um determinado tipo de
transporte.

e Justificar a complementaridade entre os diferentes modos de transporte.

e Discutir e sistematizar os conceitos relacionados com os transportes.

Recursos Utilizados:

e Projetor;

e Internet;
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e Google Earth;
e Plataformas online;

Bibliografia

e Jean-Paul Rodrigue, Claude Comtois, & Brian Slack (2013). The geography of

transport systems. Third edition.

e Michael Witherick, Simon Ross & Taunton John Small Emeritus (2001). A Modern
Dictionary of Geography. Fourth Edition.
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Aula Assistida: 2x50°

Turma: 112 3A

Margo, 2020

Liciao n2 127 e 128

04-03-2020

Sumdario:

Introducdo ao tema: A Populagdo: Como se movimenta e comunica.
As Componentes bdsicas dos transportes.

A importancia, a organizacdo espacial e diversidade dos modos de transporte.

Sequéncia da aula:

1. Introduzir e contextualizar os alunos no novo tema.

2. Clarificar o prop6sito dos transportes e entender a sua importancia, colocando
guestdes que remetam para o quotidiano dos alunos. (Procura direta e
indireta);

Perceber os impactos negativos caso os transportes deixassem de funcionar;
Entender as componentes basicas dos transportes e seu funcionamento;

Relembrar os meios e modos de transporte;

o v MW

Recorrer a analogia do mito de Sisifo para introduzir os conceitos de: volume,
friccdo e esforco;
7. Constrangimentos fisicos que geram friccdo (topografia, hidrologia e clima);
8. Utilizacdo da plataforma “Rome2Rio” * para abordar os conceitos de distancia,
tempo e custo (atividade em grupo, onde serd tida em conta a participacao
dos alunos);
*A atividade anterior servird de ponto de partida para grande parte da aula
9. Entender a importancia do funcionamento dos transportes nas diferentes
escalas (local, regional e global) e a crescente facilidade na sua transposicao;
10. Visualizacdo de um video: Daqui Ali: De Portugal a Africa do Sul em bicicleta”;
11. Diferentes formas de medir distancias (Euclidiana, de Transporte e Logistica);

12. Visualizar o planisfério do Google Maps e representar a distancia Euclidiana;
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

Utilizar o Google Earth para medir distancias euclidianas, de modo a observar
as grandes distancias circulares da Terra);

Partir da atividade anterior para a visualizacdo de um mapa que expressa 0s
fluxos aéreos mundiais;

Observar os 3 pontos de maior afluéncia e entender a correspondéncia com
os 3 principais polos econémicos mundiais;

Visualizagdo de um mapa que expressa os fluxos maritimos internacionais e
partir para um mapa interativo online;

Observar pontos icénicos de passagem, assim como o tipo de carga que
transportam;

Remeter para os fluxos e componentes a considerar;

Introduzir o conceito de transportabilidade;

Introduzir as redes de transporte através de um mapa da rota da seda com o

intuito de suscitar curiosidade e interesse para a proxima aula (continuacao).
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Anexo VIII: Plano e fotografias da visita de estudo a Universidade e Alta de Coimbra

Ministério da Educag&o e Ciéncia
Escola Secunddria de Avelar Brotero

v
. .

. Avelar Brotero

Comunicagdo aos Encarregados de Educagio
Visita de estudo “Coimbra, um outro olhar””

No dia 19 de fevereiro os alunos das turmas do 112 3A e 3B irdo realizar uma visita de estudo em
Coimbra “Coimbra, um outro olhar” no dmbito de um Dominio de Autonomia Curricular. A visita
serd orientada por dois guias e os alunos serdo acompanhados pelos professores dos dols
Conselhos de Turma, conforme os objetivos e programa que constam no documento.

Objetivos Gerais:

e Estimular o trabalho em parceria e a realizagdo de projetos;

e Integrar contetudos/aprendizagens de varias disciplinas;

e Desenvolver trabalho pratico e experimental e projetos inovadores que ajudam
os alunos a explorar novas possibilidades e cenarios, dando-lhes uma perspetiva
mais pratica e contextualizada dos contetidos programaticos.

Programa:

Hora Visita de estudo

09:30 Saida da Escola

| 10:00 Encontro no Largo D. Dinis

Itinerdrio: visita apeada desde a Alta até a Baixa de Coimbra (visita apenas
[ aos exteriores dos edificios), passando pelos pontos mais significativos da
| Du racao | sociedade, cultura, arte, toponimia e etnografia coimbrd (Polo | da
01:30 Universidade de Coimbra, Museu Nacional Machado de Castro, Sé Nova,
| Republicas, Sé Velha, Quebra Costas e Arco de Almedina).

‘ Cada Grupo, de acordo com o tema que se encontra a desenvolver, deslocar-
11:30 | se-3, com o professor/es orientadores, aos locais em estudo para recolha de
informagao.

13:00 | Fim da visita de estudo

Nota: O transporte da e para a Escola serd feito de autocarro ou a pé (de acordo com as
condigdes climatéricas)

< S S N S R S S

AUTORIZAGAO DO/DA ENCARREGADO/A DE EDUCAGAO PARA A VISITA DE ESTUDO

Eu, o ., Encarregado/a de Educacdo da
aluno/a ,n? __,Turma ___, declaro que autorizo
e confirmo a participa¢do do(a) meu (minha) educando(a) na Visita de Estudo “Coimbra, um outro
olhar”, no dia 19 de fevereiro, de acordo com o programa e objetivos de que tomei conhecimento,

responsabilizando-me pelo seu comportamento e por eventuais danos materiais.

Contacto (TM):

2020/02/

Assinatura do/a Encarregado/a de Educacéo
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Anexo IX: Jornal de parede no ambito da disciplina de Educagao para a Cidadania -
Educacao Ambiental

+" e MINISTERIO DA EDUCACAO
N * ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR i REPUBLICA )
Avelar Brotero BROTERO @ PORTUGUESA | ™%
*. ANO LETIVO 2019/2020

EDUCAGAO AMBIENTAL:

0 Mundo em Noticia v u

Objetivos:

¢+ Envolver os alunos na reflexdo sobre temdticas relacionadas com
Educacdo Ambiental no mundo atual;

++» Desenvolver a capacidade de interpretacdo e de espirito critico;

++ Ajudar os alunos a compreenderem a importancia da Geografia no
contexto do mundo globalizado;

+» Reconhecer a importancia do exercicio de uma cidadania ativa na
procura de um desenvolvimento sustentavel.

Regras de organizagao da noticia:

%+ Salientar o titulo da noticia;

+»+ Usar, no corpo de texto, um tamanho de letra 13/14;
+* Referenciar o local, a data e a fonte;

+*» N3o ultrapassar duas paginas de formato A4;

o,

+* Trabalho de pares.

o0

L)

Local da Exposicdo: Placard no Atrio da Escola

Dinamizadores: Alunos de Geografia A do 112 ano

Responsaveis: Nucleo de Estagio de Geografia

(Afonso Costa, Paulo Brandado & Vitor Vilas-Boas)
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Anexo X: Palestra da “Fundacgdo Lilian Thuran: Educagdo contra o racismo”
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Anexo XI: Apresentac¢ao e Regulamento da Atividade de Geocaching

L 4
*

Avelar Brotero

ESCOLA SECUNDARIA - COIMBRA

Regulamento da Atividade “Geocaching”

Apresentagao

O presente Regulamento define as regras de funcionamento
da atividade Geocaching, cuja organizacao pertence aos nucleos de
estagio de Portugués, de Geografia e de Educacao Fisica, com a
colaboragao da Associacao de Estudantes, a realizar-se na Escola
Secundaria de Avelar Brotero, de Coimbra, no dia 16 de dezembro
de 2019, pelas 9h30. A atividade tem como finalidade o
encerramento do primeiro periodo escolar do ensino secundario,
da referida escola.

1. Tema da atividade: O Geocaching consiste numa espécie de ‘caca
ao tesouro’, em contexto escolar, através da utilizacao do mapa
da escola. Os geocachers (os participantes) deslocam-se até ao
local indicado e procuram uma geocache (pequena caixa), que
se encontra escondida.

2. Objetivos do Concurso
= Passar a conhecer melhor os espagos escolares;
= Ganhar cultura geral;
= Potencializar o dinamismo entre a comunidade escolar;
= Promover a atividade intelectual e fisica;
= Granjear uma interacdo entre os préprios nucleos de
estagio e entre estes e os alunos;
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= Obter feedback sobre o conhecimento préviol¢ dos
alunos.

3. Publico-alvo

A atividade Geocaching dirige-se a todos os alunos da Escola
Secundaria de Avelar Brotero.

4. Concorrentes

Cada equipa deverad integrar, no maximo, quatro elementos,
independentemente do ano de escolaridade.

5. Inscrigao

5.1.

5.2.

5.3.

A inscricdo efetua-se presencialmente junto da Associacao
de Estudantes ou no Atrio da Escola. S6 serdo admitidas as
candidaturas que contenham a correta e integral indicagao
de todos os elementos solicitados na fase de inscricao.

O prazo para as inscri¢cdes, primeiramente, sera até atingir
as primeiras quinze equipas; caso nao se alcance esse
numero, o prazo ira até dia X de dezembro de 2019.

Ao efetuarem a inscricdo, os candidatos concedem
autorizacdo as entidades organizadoras para a utilizacao
exclusiva do éxito da atividade e dos seus resultados, com
vista a publicacdao dos mesmos no ‘Jornal da Brotero’.

6. Sistema de Pontuagdes

Existirao seis postos durante o Geocaching, nos quais havera uma
pergunta de cada Nucleo de Estagio (uma de Portugués, uma de
Geografia e uma de Educacdo Fisica), a valer 1 ponto cada uma,
perfazendo um total maximo de 18 pontos. O facto de ndo acertar
uma ou mais perguntas nao impede a continuacao da participagao
na atividade.

16 Ver Moreillon, Judi. (2007). Collaborative Strategies for Teaching Reading Comprehension.
Chicago: American Library Association
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O primeiro lugar sera atribuido a quem acertar as 18 questdes; caso
nao haja ninguém nessas condicdes, concede-se a quem obtiver o
nimero mais alto de respostas certas.

O segundo lugar sera atribuido a quem tiver apenas uma errada ou
o numero inferior de respostas erradas, a seguir a equipa
vencedora.

O terceiro lugar sera atribuido a equipa que ficar, em termos de
pontuacdo, imediatamente atras de quem ganhou o segundo
prémio.

Em caso de empate, o tempo que a equipa demorou a realizar o
percurso é o fator de desempate.

7. Desclassificacao
Os motivos de desclassificagcdo serdo os seguintes:

e uso do telemovel;
e alteracao das respostas;
e 0 ndo cumprimento do percurso*.

* As equipas irdo realizar a prova pelo método do “moinho”, que
consiste no seguinte: apds consultarem uma estacdo, terdo de ir
registar as suas respostas a mesa do juri, onde estara, pelo menos,
um professor estagiario de cada area didatica. As equipas s6 podem
partir para a préxima estacdo apos o registo das respostas da
estacao anterior.

8. Prémio

Os prémios consistirdo na oferta de um cartdo de desconto do
Continente©, sendo que a equipa que concluir a prova em primeiro
lugar tera um cartdo no valor de 10 euros (a cada elemento da
equipa). As equipas que concluirem a prova em segundo e terceiro
lugares sera premiada com um cartdo no valor de 5 euros.

9. Disposi¢oes Finais
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9.1. A organizacao da atividade Geocaching reserva o direito de,
em qualquer altura, se introduzir alteragdes e aditamentos
ao presente Regulamento, sem obrigacdao prévia de
comunicacao;

9.2. A candidatura ao Geocaching implica o conhecimento e
aceitacao integral e sem reservas, dos termos e condicoes
previstos no presente Regulamento.

10. Contencioso/ Resolu¢do de Problemas

Todos os casos omissos no presente Regulamento, bem como as
respetivas alteracdes, serao decididos pelas entidades
organizadoras, sem direito a recurso.

Nota: As faltas dos alunos que participarem nesta atividade serao
justificadas; caso esta atividade esteja comtemplada no Plano
Anual de Atividades da Brotero, é de referir que os alunos que
tiverem falta pela participacao na atividade, ndo tém nenhum tipo
de falta, justificada ou injustificada.

Nucleo de Estagio de Geografia A, Portugués e Educacio Fisica

. .
. ~
o .
.
.
.
G
’
.
.
. E L
. N
3 4 v
'
' \
'

“"' GEOGRAFIA.’ , PORTUGUES EDUCACAQ
l’ “ %y .
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Anexo XllI: Ficha de trabalho — “A Expansao Urbana” (questdes de exame)

o P ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

- -
[

9 REPUBLICA
éxg‘l\?};]}ur‘gtero . PORTUGUESA
St Ano Letivo 2019/2020 =

. -
EDUCACAO

Curso Cientifico Humanistico de Ciéncias Socioeconémicas

Ficha de Trabalho de Geografia A - “A expansao urbana”

GRUPO |

Observe com atengdo o grafico que representa a evolugao da populagdo nas cidades de
Lisboa, Porto, Sintra e Vila Nova de Gaia.

8§50 000

800 030 4 o Usbos

750 000 Porto

700 000 4 At - :
650 000 © Vila Nova de Gala | %
600 020

550000 4

SC0 000

450 000

#00 020 4

350 000
300 000 +
250000
200000 4
150000 4
100 000
50 000 4

l) L L] L} L) L] ] L L} L] L] L) L L L J L
18460 1870 1580 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1590 2000 2010

|Anos)

1. Ascidadesde Lisboa e Porto entraram, de forma inequivoca, numa fase centripeta
de crescimento na década de ...
(A) 50. (B) 70. (C) 60. (D) 80.

2. A evolugdo demografica registada nas cidades de Sintra e Vila Nova de Gaia nas
ultimas décadas indicia a intensificacdo de um processo de...
(A) suburbanizacao.
(B) rurbanizacao.
(C) industrializacao.
(D) polarizacao.

3. A diminuicao da populagao residente registada nas cidades de Lisboa e Porto tem
conduzido...
(A) a degradacdo dos centros histéricos.
(B) a implantagdo de industrias nas areas centrais.
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(C) ao ordenamento urbanistico das areas periféricas.
(D) a desarticulagao de redes de transportes coletivos.
4. A fase centripeta do crescimento das cidades corresponde a um periodo de...
(A) despovoamento das areas centrais.
(B) forte crescimento no interior das cidades.
(C) migracdo das funcdes residencial e industrial para a periferia.
(D) expansio e consolidagdo de Areas Metropolitana.

5. A fase centrifuga de crescimento urbano esta relacionado com ...
(A) a diminuicdo da intensidade dos movimentos pendulares.
(B) o rejuvenescimento demografico nos centros histéricos.
(C) o desenvolvimento dos transportes coletivos.
(D) a diminuigdo das acessibilidades.

GRUPO Il

A figura representa a expansdo dos suburbios de cidades/aglomerados populacionais
contiguos e a formacgdo das areas metropolitanas.

1. A suburbanizacao...
(A) constitui um processo ligado a evolucdo das
cidades que se inicia na “fase centripeta”.
(B) consiste na expansdo das cidades para além
dos seus limites, invadindo areas periféricas.
(C) traduz-se no crescimento em altura, verificado nos
centros das cidades mais dinamicas.
(D) constitui um processo de crescimento, ligado
ao descongestionamento do trafego automaével
no interior das cidades.

Fase Inicial|

MBSl

2. O crescimento dos subtirbios nas principais cidades
portuguesas...
(A) resulta exclusivamente da deslocacdo das atividades
econdmicas para a periferia.
(B) comecou a verificar-se no inicio do século XX.
(C) relaciona-se com o desenvolvimento dos transportes
interurbanos e o aumento do nimero de automdéveis por [ Rosidentes =
habitante. _ -

(D) destruiu totalmente o modo de vida caracteristico das areas rurais que invadiu.

3. Como consequéncia da suburbanizacao...
(A) regista-se a diminuicdo dos movimentos pendulares.
(B) verifica-se o aumento da qualidade de vida da populacdo que vive no interior da
cidade.
(C) regista-se uma desvalorizacdo dos terrenos ocupados com as novas urbanizagdes.
(D) assiste-se, com frequéncia, a destruicdo de solos com boa aptiddo agricola.
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Anexo Xlll: Questionario aplicado — “Avalia¢ao da Aplicagao do Google Earth em sala

de aula”

*
L4 *

" Escola Secundaria Avelar Brotero

.l

Avaliagao da Aplicagao do Google Earth em Sala de Aula

Classifica o teu nivel de concordancia com as afirmagGes que se seguem:

Sim Nao
Ja conhecias o software do Google Earth?
o o
@ 2T w
o il o g 8| o ot
Q c w o T Q
© -] o = -
= £ = § o o s E
[=] = [=] Q o
o o o Efl € c
R | ] w a|| o e b
ar| B 2 2|l o O -
1 2 3 4 5
Gostei de utilizar o Google Earth em sala de aula.
Considero que a utilizagdo do Google Earth foi adequada a
tematica da Expansdo Urbana.
Esta estratégia contribuiu para o aumento do meu interesse
sobre a matéria.
O tempo despendido a navegar no Google Earth foi
suficiente para o meu processo de aprendizagem.
Gostaria de voltar a utiliza-lo novamente em sala de aula.
N3do tenciono utilizar o Google Earth fora do contexto de
aula.
Considero que o Google Earth pode representar uma
ferramenta elementar para as aulas de Geografia. N
Observagoes:
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Anexo IX: Apresentagao em PowerPoint da 12 Aula Assistida (onde foi desenvolvida a
estratégia)

A CIDADE AO LONGO DA HISTORIA

ANATOLIA " Mar Caspio

&4 = /57 ‘;:";;\
ol

Mar Mediterrinea

PALESTH y 9
ESTHA~ Y Dgserto

Fe g N

Revolugio agricola no
neolitico (comunidades
de pequena e média

Excedentes agricolas:
crescimento
demografico, comércio

dimensao) e artesanato

Aldeias vao crescendo e
algumas passam a
cidades

Jerico - 9600 e
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Xian - 4000 a.C.

Aleppo - 5000 e 4300 a.C.

Plovdiv - 4000 e 3000 a.C.

Cidade

Campo

istaric Cities Re roject. v of Ozgur Tufekci

As cidades eram circulos muralhados que
definiam os limites da urbanidade em
relagao ao espago exterior: o campo.
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EVOLUCAO DA
POPULACAO
URBANA

Cidades com > 100.000 hab.

CRESCIMENTO URBANO VS URBANIZACAO

HHHE Crescimento Urbano: Expansio fisica do

espaco urbano. Taxa de
Urbanizagao: Pop.

m q Urbanizacdo: Crescimento da populagdo urbana Urbana E(Q:\: Pop.
= relativamente a populagio rural. Total x 100

~

' s
Ko

Portugal - Populagio rural, percentagem Portugal - Percentagem de populacio urbana

& Pais Urbano:
Quando + de

= 50 50% da sua
\ / Pop. é urbana.

30 30
g o G g ot g B o o e B L Ll LT Lt L L

2
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NOVA
CONFIGURACAO -
TERRITORIAL Revolugio
Renascimento Moderna

Esforgo.em des.enhar a Revolug;"io . Tra(wsforma};f{es

perspetiva da cidade . socioeconomicas

perfeita afastada da Industrial (aumento do poder
obscuridade da idade média. Desenvolvimento da industria econdémico da populagio

* Novas avenidas, pragas e e do método de produgio. e generalizagao do modo
jardins urbanos; + Exodo rural — oferta de de vida urbano);

* Novos limites para as trabalho industrial. * Avancos técnicos e
muralhas que se * As cidades expandiram-se infraestruturas;
alargaram até i sua formando anéis periféricos . Hipermobilidade
extingao enguanto cada vez mais distantes. (democratizagio do
elemento urbano. automovel e internet).

. o8
* Modificagdes m ‘i

técnicas, 22222
tecnologicas e gnhoerg;deas = mﬁ H h m
socioeconomicas o contingentes s EXpB.I'ISﬁ.O
(grande < A mecanizacio R
necessidade de agricola, gerou industrializadas Urbana
mao _de obra para desemprego no '
um tipo de meio rural.
produgdo em
massa).

Excedentes

agricolas.
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FASES DE CRESCIMENTO URBANO Industria

Habitagao

Comércio
e

* Forte atracao pelo centro da cidade.

Habitagao

Centro

Emprego

Centro

Servigos * Repulsa pelo centro; Deslocagio da populagio

e servigos para a periferia.

Comeércio

O que é O que é
uma um

pessoa territério

uburbano?
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Areas centrais:

Suburbios: Cresciment
= rescimento
Alta.mente Fuga das classes Dgslocacap da acelerado e
densificadas; - industria:
abastadas; desregulado:
Poluigao, Construgao de

Urgénciaem quarteirdes de Bairros de lata

baixas rendas.

insalubridade,

Processo expansivo da
populagdo urbana para a
periferia imediata da cidade

historica.

Bairro General Oscar Carmona nos anos
40, atualmente Bairro Norton de Matos.
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PERIURBANIZACAO Expansio além da coroa suburbana, de baixa densidade,
“URBAN SPRAWL" que ocorre maioritariamente sobre o espaco rural.

Centro Suburbanizagio Periurbanizacio

A cidade compacta explodiu e a sua expansao explica-
se através de novas geografias de urbanizagao que
constroem um urbano extenso e multipolarizado.

Porque é que a cidade continua a
expandir? E porqué desta forma?

Aumento do poder de Facilidade de acesso
compra e aquisicao de ao credito de P “
residéncia prépria habita¢ao (T \ Democratizacio do

automovel

Acesso generalizado .
Crescimento da

da mulher no mercado opulacio urbana -

de trabalho pop

Desenvolvimento

| |o o | dostransportese
\ / \ vias de comunicagdo
\

“A compressao do tempo anula a
necessidade da compressao do espago”

Globalizagio, Redes
de Comunicagio e
Informacao
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Expansao fisica da malha urbana
até ao encontro entre duas ou
mais cidades.

Os limites fisicos entre as cidades
tendem a desaparecerem.

Torna-se dificil perceber quando
termina uma e comega a outra.

A conurbagao acontece geralmente
em regioes metropolitanas.
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Conurbagio entre
duas ou mais Megalopole

metropoles RN i Boston

4
3 *Balhmore . H
4 (‘\.-\ >

g ¥ gg Washington
4 %)

FEN

Megalopole Boston-Washington:
(BosWash)

Rurbanizacao
L Transicdo do modo de | 3 P
atiF:/rig:s:Ssoed:uI):i\gss 2:1(:3 c\i/(i%da e urban?u;')ﬂilr.a e Moradores que trabalham trangﬁiclilzi;i!n; 232 na
urbanos em espagos e ' nas cidades (movimentos cidade nio proporciona;

comunidades rurais; pendulares);

Difusio de modos de vida
urbano que com o tempo
fazem com que as
diferengas entre citadinos
e rurais sejam menores;

“Novos Rurais”, apesar de
nao se dedicarem a
atividades rurais; Habitacbes de tipo
unifamiliar dispersas;

Detentores de poder de
compra consideravel
(classe média e alta);
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O Declinio do Centro

A medida que as periferias crescem
o centro da cidade entra em declinio

Edificios degradados, obsoletos e muitos
devolutos;

Areas de comércio, servicos e lazer altamente
afetadas;

Impactos negativos da expansao urbana

Intensificacao dos movimentos
pendulares

Pressao sobre os transportes
urbanos e suburbanos

Aumento do consumo de
combustivel e poluicao atmosférica

Congestionamento de transito

Aumento do prego dos transportes
e tempo de deslocagao

Aumento da fadiga e do stress
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Insustentabilidade ambiental

Constante ocupagao do solo e paisagens
naturais

Enorme consumo de recursos naturais e
energia

Elevado custo de instalagdo de redes de
abastecimento e distribuicdo de agua,
eletricidade e saneamento

Ocupagoes de solos agricolas férteis e
florestas

Declinio da atividade agricola

Dispersao do povoamento e os sinais de fragmentagao

Surgimento de contrastes sociais expressos entre
condominios fechados de classes abastadas e bairros
carenciados, vulneraveis e com falta de oportunidades

Segregacao social e economica
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PASSAGEM DA CIDADE AO URBANO?

“A cidade modelar, ja é parte de um territério em mudanga que abraga
outras cidades ou se estende sobre bairros, poligonos, urbanizagdes mais
ou menos dispersas...e, que NO seu conjunto nao permite reconhecer o
antigo modelo de cidade nem mesmo um novo”.

“O que antes era claro e estavel, como a existéncia de uma cidade
compacta que tinha por oposi¢ao um espago exterior, 0 campo, onde se
vivia segundo um modelo social e econdmico eminentemente agricola, é
hoje dificilmente observavel no territorio contemporaneo ocidental”.
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